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Apesar do grande numero de producdes académicas sobre a tematica "inclusco escolar", ¢ amplo o desconhecimento
acerca dos efeitos desse debate e da emergéncia de dispositivos legais que constituem um plano normativo
favorecedor da ampliaggo de processos inclusivos. A presente proposta de mesa-redonda tem como objetivo geral o
debate sobre trés diferentes planos que congregam as politicas de inclus¢o escolar: o plano normativo e as relagdes
com a Educacco Especial; a organizagco dos servigos que compdem o atendimento escolar nos sistemas de ensino;
as singularidades de cada grupo de sujeitos que s¢o historicamente reconhecidos como syjeitos “da Educacco
Especial”. Cada um desses planos sera abordado a partir de pesquisas que focalizam, respectivamente, as politicas
de Educaggo Especial no Rio Grande do Sul, as Salas de Integracco e Recursos do Municipio de Porto Alegre e o
atendimento educacional aos sujeitos com Transtornos Globais de Desenvolvimento. Pretende-se que a apresentagco
desses temas contribua com a anilise acerca do processo de implementagco de politicas de inclus¢o escolar no
Estado do Rio Grande do Sul. Para o desenvolvimento da analise, serco destacadas: algumas experiéncias de
escolarizacco que valorizem o atendimento dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino comum; as
possiveis conexdes entre a inclus¢o e as politicas municipais de atendimento educacional; as caracteristicas do
atendimento educacional oferecido aos alunos com necessidades educativas especiais, considerando-se os contextos
prioritdrios de andlise e os dispositivos que d¢o suporte ao trabalho: servicos de apoio, formaggo continuada,
organizaggo curricular.

Trabalhos que integram a Mesa-redonda:
1. Educacco Especial: politicas publicas no Rio Grande do Sul.

2. Inclusco Escolar e rede de apoio: a Sala de Integracco e Recursos (SIR) como possibilidade de servico
de atendimento especializado.

3 Politicas educacionais e processos inclusivos: os sujeitos com Transtornos Globais do Desenvolvimento.
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A educageo inclusiva pode ser concebida como um movimento que envolve uma longa histéria de luta pelos
direitos humanos, sendo influenciada pela emergéncia da educaggo ativa, da pedagogia istitucional, do movimento
anti-psiquidtrico e da psicanalise. Em seu amago, contempla o enfrentamento com formas de existéncia antes n¢o

reconhecidas, propondo a flexibilizagco dos processos pedagogicos e a valorizaggo da pluralidade.

Nc¢o serco abordados os diferentes movimentos que gestam a inclus¢o escolar, compreendendo-a, neste
trabalho, como um novo paradigma no campo da educacco. Tal paradigma mmplica a construggo de espacgos
educacionais capazes de reconhecer, acolher e valorizar as diferencas; a interrogacco de uma pratica pedagdgica
pautada nas lLimitagdes, deficiéncias e desvantagens dos sujeitos; a mterlocugco entre diferentes campos do
conhecimento; a valorizaggo de experiéncias em espacos de ensino comum. Por meio dos pressupostos que
embasam os processos de inclus¢o escolar, procura-se transformar a concepcco de que o fazer pedagdgico com os

sujeitos que apresentam alguma deficiéncia/desvantagem ¢ uma decorréncia de suas limitagdes.

Na construggo de processos inclusivos encontram-se, com freqiiéncia, obstaculos relativos aos supostos
limites de alguns sujeitos quanto a possibilidade de escolarizagco. Criangas e adolescentes com Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) constituem um dos principais grupos que representam tal impossibilidade. Em
conseqiiéncia de sua estruturagco psiquica singular, estas criancas apresentam, por exemplo, comportamentos
estereotipados, falas descontextualizadas ou aparentemente sem nexo, escritas e leituras ‘coladas’ na literalidade do
texto ou com sentidos errantes. Tais diferencas s¢o, constantemente, percebidas como impedimentos para a
educaggo escolar, justificando-se, assim, a auséncia de atendimento escolar ou o encaminhamento para espagos
reeducativos, com vistas a adaptaggo comportamental.

A repetitiva duvida frente a possibilidade de escolarizaggo destes sujeitos ¢ originaria de uma complexa rede
de fatores que transcende os limites da escola e da educaggo. Pode-se, contudo, apontar como fatores contribuintes
para tal situacco: a auséncia de informagdes sobre quem sc¢o estas criangas € adolescentes; 0os poucos e recentes
estudos sobre os TGD; as dificuldades de mnterlocuggo entre as diferentes areas que se ocupam da tematica; a
auséncia de um conhecimento mais sistematizado por parte do campo pedagdgico; e, finalmente, a tendéncia de
perceber a diferenga como falha ou déficit a ser corrigido, normalizado.

O presente trabalho busca contribuir com a construggo de um outro olhar sobre os sujeitos com TGD e suas

possibilidades educacionais. Para tanto, apresenta elementos de um estudo desenvolvido no Programa de



P6s-Graduaggo em Educacco/UFRGS. Apesar de optarmos pela apresentacco de recortes especificos de uma
mvestigaggo, nossas reflexdes s¢o decorrentes de varios projetos de pesquisa que associam os TGDs e os percursos
educacionais, discutindo as caracteristicas das alternativas de atendimento oferecidas a esses sujeitos e dando

visibilidade a experiéncias de acolhimento desses alunos no ensino comum.

A mvestigacco considerada ‘eixo’ da analise foi realizada no ano de 2002, em uma instituiggo localizada na
regico metropolitana de Porto Alegre/RS, reconhecida como referéncia no atendimento de pessoas com graves

problemas do desenvolvimento nas areas de educacco especial, prevengco e reabilitaggo.

Como procedimento metodologico partiu-se, micialmente, da identificaggo de sujeitos com diagnostico de
TGD que se encontravam em atendimento clinico especializado, junto ao Centro Clinico da referida instituicco.
Posteriormente, por meio da andlise de prontudrios, além de entrevistas com terapeutas e escolas, fez-se um
levantamento dos servigos e dos percursos clinicos € educacionais. Ao privilegiar aspectos relativos aos sujeitos, aos
servicos € aos percursos, buscou-se propiciar visibilidade as diferentes possibilidades subjetivas, bem como aos
multiplos espacos e modalidades educacionais, interrogando, dessa forma, concepgdes marcadas pela

impossibilidade e ineducabilidade.

O universo de pesquisa contemplou 42 sujeitos com diagndstico de TGD. Desses, 33 receberam atendimento
educacional no ano de 2002, de acordo com a seguinte distribuiggo: trés na educaggo infantil, 29 no ensino
fundamental; e um aluno matriculado no ensino médio. Tais servicos foram prestados, em 64% dos casos, por

escolas exclusivamente especiais ou classes especiais inseridas em escolas regulares.

No presente trabalho, serco apresentados aspectos relativos aos sete sujeitos que receberam atendimento
educacional em escolas comuns no ano de 2002. Apesar de representarem uma minoria (36%) em relaggo ao
contexto geral da pesquisa, acredita-se que essa discuss¢o possa contribuir com a construgcco de novas perspectivas

educacionais para tais criangas, bem como para os avan¢os dos processos inclusivos.

OS SUJEITOS

Os syjeitos em questco constituem um grupo bastante heterogéneo, sendo formado por quatro meninas e trés
meninos, cujas idades variam de oito a 14 anos, residentes da regico metropolitana de Porto Alegre/RS. Integrantes
de familias de classes populares, a circulaggo social restringia-se ao deslocamento em diregco a clinica e as

possibilidades oferecidas pela escola.

Segundo os critérios estabelecidos pelos manuais classificatorios como, por exemplo, a Classificagco
Internacional das Doencas: CID-10 (1993), as criangas e os adolescentes com Transtornos Globais do
Desenvolvimento apresentam patologias da fala e linguagem, comprometimento nas areas social e ocupacional e
alteragdes no comportamento (BAPTISTA e BOSA, 2002). Nos sujeitos em quest¢o, tais expressoes foram
observadas em diferentes formas e niveis. Além dessas caracteristicas, quatro casos apresentaram deficiéncia mental

e dois quadros organicos de surdez e paralisia cerebral.



Certamente, tais indicadores propiciam certo perfil ao grupo. Para a realizaggo da pesquisa, porém, tinhamos
como ponto de partida a valorizagco das potencialidades subjetivas e educacionais, para além das ‘evidéncias’
smtomatologicas. Assim, refletimos sobre as diferentes concepgdes diagndsticas e suas implicagdes para 0s
processos de escolarizaggo e inclusgo escolar. Tal discussco fez-se necessaria porque em um diagnostico
encontra-se, implicita ou explicitamente, uma definicco prévia acerca de quem € a pessoa em questco, quais as

possiveis fingdes terapéuticas e os alcances dos tratamentos (FIGUEIREDO e TENORIO, 2002).

Da mesma maneira, as possibilidades educacionais encontram-se atreladas a compreens¢o do educador e da
escola emrelacgo aos syjeitos que educam e aos servicos que prestam. Ao se estar convencido de que determinado
diagndstico acarreta inevitavelmente certo tipo de personalidade, com precérias condigdes de educabilidade e
aprendizagem, nco se fard a aposta de encontrar no sujeito em questgo a mesma estrutura basica que a de qualquer

outro ser humano. Como conseqiiéncia, outorga-lhe um modo ‘especial’ de ser.

Do ponto de vista do discurso médico, fortemente ancorado na perspectiva psiquidtrica, o diagnostico € feito
a partir da descriggo do conjunto de smais e sintomas. As categorias diagnosticas s¢o tomadas como signos univocos
de uma ‘verdade’ sobre o que a crianga podera vir a ser e fazer, bem como sobre o que ¢ possivel sonhar/esperar
para ela. Esvazia-se, assim, o sujeito de sua subjetividade, privando-o também da forca dos encontros e situagdes
vivenciadas. Essa perspectiva orienta diferentes escolas e clinicas destinadas ao atendimento de sujeitos com TGD,
tendo como referéncia a teoria comportamental. Suas mtervengdes baseiam-se em técnicas especificas como forma
de alcangar repertorios comportamentais, determinados previamente. O ensino centra-se na funcionabilidade e

utiidade das aprendizagens (GAUDERER, 1993).

A aproximagco entre o debate académico relativo a educagco inclusiva ao conhecimento psicanalitico pode
apontar diferentes possibilidades compreensivas acerca dessas pessoas, sobretudo, ao resgatar o syjeito em sua
condig¢o essencialmente singular e apostar na funggo estruturante, constitutiva, da escola.

Nesse sentido, Kupfer (2000) refere-se a escola como um espago capaz de transformar-se em uma
‘ferramenta’ a favor do desenvolvimento global desses syjeitos. Jerusalinsky (1999) afirma que, do ponto de vista da
representacco social, alguém na condi¢go de aluno € mais reconhecido socialmente do que aquele que ngo freqlienta
a escola. Ao abrir suas portas para tais criangas, oferecendo-lhes um lugar de reconhecimento social, a escola e o
educador podem produzir efeitos em sua subjetividade.

Consideramos, portanto, que a legitimidade da inser¢co de criancas com TGD nas escolas ¢, assim, um ato
que ngo pode ser tomado apenas como atendimento de uma determmaggo legal. Para tais criangas, a escola pode ter

uma funcgo terapéutica, fungco capaz, inclusive, de atuar na retomada da estruturagco psiquica.

E importante, entco, problematizar, por exemplo, a relagco diagndstico, comprometimento clinico e
escolaridade, contextualizando essa discuss¢o também em termos de trajetdrias e servicos. Essa posicco aponta que
as possibilidades educacionais sco definidas n¢o exclusivamente em fungco da sintomatologia/deficiéncias, mas em

um processo construido no encontro entre os syjeitos € mediado pelas instituigoes.



0S SERVICOS

Ap6s a identificacco dos sujeitos, buscou-se conhecer os servicos educacionais oferecidos a populagco com

TGD.

No grupo em questco, os servicos foram prestados principalmente pela Rede Municipal de Ensino de

Canoas, responsavel por 71% desses atendimentos.

De acordo com a coordenadora das Politicas de Inclusco Escolar, no municipio de Canoas, os alunos com
necessidades educativas especiais s¢o atendidos, preferencialmente, no ensino comum. Existem, contudo, certas
alternativas, que sco a matricula em classes especiais inseridas em escola regulares e o encaminhamento para escolas
exclusivamente especializadas. A partir de avaliagco interdisciplinar, o aluno ¢ encaminhado para uma dessas
modalidades de atendimento, havendo acompanhamento do caso durante todo o processo de escolarizagco.
Segundo as afirmacdes dessa coordenadora, o trabalho da assessoria busca sustentar os processos de inclusco,
aumentando a quantidade e a qualidade dos servigos. No ano de 2002, existiam aproximadamente 300 alunos com
necessidades educativas especiais matriculados no ensino comum, havendo o investimento na educagco continuada e
na intervenggo direta com orientadores, professores e escolas como forma de sustentagco de tais espacos. Segundo
a coordenadora:

...existe um avango efetivo no numero de matriculas no ensino comum, mas é

necessario um esfor¢o ainda maior no sentido de qualificar estes professores e escolas.
A inclusco desestabiliza, desacomoda e causa resisténcias.

Quanto aos alunos com TGD, apesar de ngo existirem levantamentos precisos, a coordenadora relata o
aumento dos casos atendidos. Conforme a entrevistada, os esfor¢cos buscam a inclus¢o, contudo nem sempre as

situagdes possibilitam que a mesma acontega.

Os laudos e pareceres médicos configuram um dos grandes problemas. A crianga vai ao
neurologista e recebe indicaggo de classe especial. Sua situag¢o se complica com isso.
Ocorre que pedagogicamente essa crian¢a poderia ir muito bem no ensino comum.
Quem sabe disso somos nos pedagogos... é a escola e ngo o médico. A palavra do
doutor, entretanto, pesa mais. Se um médico diz que aquela crian¢a é para classe
especial é dificil desconstruir essa idéia na equipe; isso é muito forte. Assim, tudo que a
crianga faz, ou ngo, serve para justificar seu encaminhamento para a escola ou classe
especial. Existe um exemplo importante, foi indicada classe especial para uma menina
em idade pré-escolar que nunca havia freqiientado espagos educacionais. Esse
‘trabalho’ foi feito por uma psicologa de Porto Alegre, ou seja, antes de comegar a
situag¢o da crianca ja ¢ complicada. (...) Com diagnosticos como tragos autistas,
autismo ou psicose o professor fica autorizado a ng¢o apostar no aluno. Isso inviabiliza
qualquer proposta de trabalho. (Coordenadora da Assessoria das Politicas de Inclus¢o).

Ao contemplar a tematica relativa ao encontro desses sujeitos com professores, escolas e demais alunos,
pode-se dizer que os sentimentos de estranheza e desconforto sco significativos. Tais situagdes associam-se, muitas

vezes, a atitudes de rejeicco que acabam por dificultar as possibilidades de trabalho com determinado professor e



determinada escola.

Muitas dessas dificuldades t€ém fortes vinculos com o diagndstico, como mostrou o relato da coordenadora
entrevistada. Essa situagco surge, sobretudo, quando tais ‘nomes’ circulam na forma de pareceres ou laudos

médicos.

Se, diante das caracteristicas apresentadas por esses sujeitos, ¢ freqiiente que os profissionais recuem, ha
também situacdes nas quais se percebe a efetiva aposta no aluno. Como exemplo, pode ser citado um dos casos

mvestigados.

Marcos ¢ um menino de 11 anos, morador da cidade Canoas, o qual teve atendimento clinico desde os cinco
anos de idade. Dentre tantas ‘diferencas’, apresentava gestos estereotipados, fala desconectada, uso
descontextualizado dos objetos e uma relaggo atipica com o outro. No inicio de seu percurso educacional, parecia

ngo apresentar nenhum interesse por questoes escolares.

Segundo informagdes colhidas no prontudrio clinico e com a terapeuta responsavel pelo caso, Marcos
apresentava, sobretudo, dificuldades de responder as demandas escolares: participar do jogo, aceitando regras; ler e
escrever; ficar em sala de aula; etc. Tais imperativos desencadeavam crises de agressividade, muito mal toleradas por
parte da escola e dos professores. Em funggo disso, durante os dois primeiros anos de escolarizagco, o lugar de
Marcos encontrava-se repetidamente ameagado, sendo apontada a saida da escola como a melhor saida para

todos.

A situaggo comegou a modificar-se com a entrada de uma nova professora, no ano de 2000. Cristiane (nome
ficticio) ngo s6 aceitou o que fora tomado como um desafio profissional e pessoal, como também disponibilizou-se a
buscar parcerias e formacco. Foi assim que a partir dela desencadeou-se um intenso trabalho entre a escola, a

terapeuta, a familia e o proprio Marcos.

Nesse processo, a passagem pela desorganizacgo e a conseqliente construgco de uma possibilidade de ser
aluno e ser professor desse aluno, encontrou-se intimamente relacionada com a constituicco de um espago de

confianca, um ambiente acolhedor, onde se tornou possivel dizer, inclusive, que ngo estava suportando o trabalho.

Como estratégias de mtervenggo, tornaram-se constantes reunioes entre a terapeuta e a professora, bem
como delas com a equipe da escola, familiares e Marcos. As duas principais questdes trabalhadas diziam respeito as
expectativas em relagco aos seus processos de aprendizagem e a funggo da escola. Inicialmente, segundo a
terapeuta, ngo havia um projeto pedagogico que contemplasse a singularidade do aluno, reconhecendo suas

produgdes e construindo situacdes favorecedoras para o seu desenvolvimento global:

Marcos estava na escola porque tinha de estar incluido, ou porque a familia queria
muito sua permanéncia naquele espacgo, ou ainda, para que fosse feliz... ng¢o lhe era
designado um lugar como aos outros alunos, onde hd planos, objetivos, metas de
crescimento, toda uma construgg¢o, um lugar para onde ir... Creio que o principal foi a
construggo desse projeto, o estabelecimento de metas, de objetivos, tudo costurado
entre nos - escola, familia, Marcos e clinica. Tudo era contratado, uma parceria, para
que pudéssemos dar conta, pelo menos um pouco, daquilo que ngo sabiamos como
fazer.



Em 2002, depois de quatro anos de repeténcia, Marcos foi aprovado para a segunda séric. Ele
encontrava-se alfabetizado e sua circulagco na escola era mais tranqilila. Mesmo ainda com dificuldades e
resisténcias, os envolvidos reconheciam as mudangas de aluno, bem como aquelas da escola, da clinica ¢ da propria
familia. No dizer da terapeuta:

Foi uma ressignificagcco de todos sobre as possibilidades e limites do nosso trabalho.
Mais do que isso, vimos que somente em conjunto é possivel construir algo e que o

aluno ngo é so responsabilidade da professora, mas de todos... inclusive do Marcos, que
tem de estar engajado nesse processo.

Com essa breve discussco, busca-se evidenciar a implicaggo dos servigos, articulados aos sujeitos e a
dimens¢o institucional, no desenvolvimento (ou ng¢o) dos alunos/pacientes. Diferentes autores e areas do

conhecimento dedicaram-se ao estudo dessa questgo.

OS PERCUSOS

Em sintonia com a desconstruggo de algumas das ‘certezas’ a respeito do que podem (ou ngo) tais criangas,
buscou-se construrr indicadores acerca dos processos escolares. Para tanto, utilizou-se o modelo oficialmente
adotado nos estudos sobre escolarizagco referentes a movimentaggo escolar e alfabetizacco: a analise de matriculas e
progressoes.

Quanto aos setes alunos matriculados em escolas comuns, o processo de escolarizaggo comegou, na maioria
dos casos, entre os cinco e seis anos, através da educaggo infantil em instituicco ngo especializada. As matriculas
distribuiram-se entre a primeira e a quinta série do ensino fundamental. Todos estavam alfabetizados. Considerando o
rendimento escolar, trés alunos foram reprovados no ano letivo em quest¢o. A defasagem escolar foi observada em
trés casos, sendo dois alunos egressos de classes especiais inseridas em escolas regulares.

A partir desses indicadores, os trés casos que apresentaram melhor rendimento e aproveitamento escolar
possuiam em comum a seguinte trajetoria:

1. micio do processo de escolarizagco aos cinco ou seis anos através do atendimento em educaggo infantil,
em instituicdes ngo especializadas;
ingresso na primeira série do ensino fundamental entre seis e oito anos;
percurso educacional em escolas comuns;

atendimento clinico com um periodo semelhante ao tempo de escolarizacco em dois dos casos;

A A

mterlocuggo entre profissionais da saude e educacco, sob forma de acompanhamento e construgcco de
estratégias que favorecam o percurso e rendimento escolar.
Tais sujeitos contaram também com acompanhamento clinico precoce, além de intervengdes psicanaliticas e

psicopedagogicas em diferentes momentos de seu desenvolvimento. Em tais percursos, a interlocucgo entre



profissionais da educacco e saude procurou formas de acompanhamento e construggo de estratégias que

favorecessem a inclus¢o e o desempenho escolar.

Procurando refletir as diferentes possibilidades educacionais — como s¢o construidas e sustentadas - a
questco do primeiro encaminhamento a escola foi alvo de atenggo detalhada. Rastreando a origem desses
encaminhamentos, foi possivel identificar aspectos que problematizam, inclusive, determinadas posicdes que
estabelecem o diagndstico como critério tnico de direcionamento para um espaco educacional.

A pergunta pela escolarizacco, por parte dos familiares, acorreu também em tempos/idades diversas, ngo
havendo necessariamente uma ‘preocupaggo’ com a idade do ensino obrigatdrio. Observou-se, por exemplo, que,
quando os pais buscam o ensino comum, geralmente o fazem a partir da educacgco infanti, em uma idade entre cinco
e seis anos. Os pais de criancas matriculadas em escolas e classes especiais, contudo, buscam o espaco escolar
especializado mais tardiamente. Certamente, existem outros fatores que problematizam tais questdes, como, por
exemplo, as indicagdes clinicas e terapéuticas; as multiplas repeténcias; a configuraggo dos servicos educacionais,
propiciando (ou n¢o) alternativas a escolarizaggo dessas criancas. Entretanto, a alternativa evocada e o tempo com
que os familiares formulam a pergunta pela escola parecem ser fatores fundamentais.

Pode-se perceber, assim, que pergunta pela escolarizaggo de criangas e adolescentes com TGD ¢ bastante
complexa, ngo podendo ser resumida as caracteristicas apresentadas pelos alunos.

Naturalmente, as condicdes pessoais afetivas e cognitivas, por exemplo, podem favorecer o encaminhamento
e a presenga dessas criangas no ensino comum. No entanto, parte-se do pressuposto que as experiéncias sociais e
escolares mterferem na vida e na constituicco dos sujeitos, reconfigurando as maneiras de se auto-observar, de
oferecer respostas mais ‘qualificadas’ diante dos desafios. As performances evidenciadas pelos alunos que
freqlientaram os espacos do ensino comum serco, necessariamente, parcialmente dependentes dessas experiéncias.
Esse argumento se intensifica quando se observa, no grupo investigado, alunos com limitagdes significativas e quadros

associados que tiveram percurso escolar bastante satisfatorio.

CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere as criangas com TGD, a analise decorrente de recentes pesquisas indica que tais sujeitos
exigem a suspensco de certezas sobre um suposto futuro escolar do aluno, interpelando-nos acerca da forma com
que a escola se organiza: nossos regramentos ajudam a responder as questdes que esses sujeitos nos colocam?

Como construir um processo educacional capaz de reconhecer e valorizar a singularidade dessas criangas?

Por meio do resgate de recortes de uma pesquisa sobre a escolarizaggo de sujeitos com TGD, procurou-se
analisar tais questionamentos, bem como destacar a emergéncia de trajetdrias que mostram possibilidades
educacionais e subjetivas dessa populaggo. Nesse sentido, observou-se que escola € os espagos educativos podem
ser tomados como espacos possiveis de permanéncia, desde que seja superada a concepgco de escola como espago

social que se restringe a transmissco de conhecimentos em seu valor instrumental e adaptativo.

A presente andlise colocou em destaque algumas regularidades: a existéncia de criangas com TGD que est¢o



afastadas completamente do atendimento educacional; a escassez de informagdes sistematizadas que permitam a
analise das trajetorias dessas criangas; a difusco de concepgdes valorizadoras de um conhecimento médico-clinico
em detrimento daquele educacional, mesmo quando a andlise tem a escolarizaggo como foco. A partir da discussco
sobre os syjeitos, os servicos e percursos educacionais oferecidos em escolas comuns, buscou-se refletir sobre as
alternativas de educacco consideradas ‘adequadas’ a esses sujeitos, assim como sobre suas potencialidades de
circulagco social e permanéncia em espagos de ensino comum. A escolarizaggo emerge, assim, como uma
construggco decorrente de um longo e trabalhoso percurso iniciado na mais tenra idade. Processo mediado pelos

sujeitos — criancgas, familiares, especialistas, educadores — e pelas instituigoes.

A andlise empreendida, em momento algum pretendeu minimizar as dificuldades e desafios implicados no
atendimento educacional de criangas com TGD. Trata-se, antes, de assumir uma postura que reconheca a
complexidade da questco, problematizando nosso conhecimento € nossos instrumentos de compreensgo, de analise
diagnostica e de previsgo acerca do futuro desses syjeitos. Trata-se de uma andlise que implica a politica em seus
diferentes planos: desde a politica das relagdes, por meio da atualizagco dos esteredtipos ou da valorizaggo de uma
postura investigativa; até a politica publica de oferecimento/acompanhamento/normatizacco de alternativas de
servicos educacionais de exceléncia que garantam o acesso a experiéncias ricas de desafios e favorecedoras da

circulaggo social.

REFER4NCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice (org.) Autismo e educaggo: reflexgo e propostas de intervenggo.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

FIGUEIREDO, Ana C.; TENORIO, Fernando. O diagnostico em psiquiatria e psicanilise. Revista
Latino-americana de psicopatologia fundamental, S¢o Paulo, ano V, n.1, mar/2002, p. 29 — 43.

GAUDERER, Cristian E. Autismo: uma atualiza¢¢o para os pais que atuam na drea: do especialista aos pais.
Rio de Janeiro: Ateneu, 1993.

JERUSALINSKY, Alfredo. Psicandlise e desenvolvimento infantil: um enfoque transdisciplinar. 2. ed. Porto
Alegre: Artes e Oficios, 1999.

KUPFER, Maria Cristina. Educaggo para o futuro. Psicandlise e educag¢go. Sco Paulo: Escuta, 2000.

ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE. Classificacgo de transtornos mentais e de comportamento da CID-10
— Descri¢des clinicas e diretrizes diagnosticas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.






Educagco Especial: politicas ptblicas no Rio Grande do Sul

Luciane Torezan Viegas
Faculdade Sc¢o Judas Tadeu
PPGEDU / UFRGS

1. Consideracoes Iniciais:

Optamos por abreviar o caminho da revis¢o historica acerca do tratamento destinado as pessoas portadoras
de deficiéncia, bem como a discussco relativa as nomenclaturas adotadas para designa-los. Portanto, a énfase sera

dada as politicas publicas do estado do Rio Grande do Sul para as pessoas portadoras de deficiéncia.

Considera-se significativo enfatizar que o conceito de politicas publicas adotado neste artigo estd relacionado
com estratégias promovidas a partir do nivel politico com o objetivo de desenvolver um determinado modelo social.
Neste sentido, as estratégias se compdem de planos, projetos e diretrizes especificas em cada area de aggo social,
mnclundo-se ai a educacional. As politicas refletem-se nas caracteristicas e fungdes propostas para o sistema

educacional e est¢o representadas pelas acdes desenvolvidas pelos governos.

2. Historico das Politicas Publicas para Educaggo Especial no Rio Grande do Sul

No Estado do Rio Grande do Sul, algumas iniciativas privadas isoladas caracterizam o inicio do
atendimento educacional as pessoas portadoras de deficiéncia, como o Instituto Pestalozzi, criado em
1926 por um casal que introduziu a “ortopedagogia das escolas auxiliares”, segundo M azzotta (1996).
Este mesmo autor afirma que, em 1927, o Instituto Pestalozzi foi transferido de Porto Alegre para
Canoas (RS) como internato especializado no atendimento de pessoas portadoras de deficiéncia mental.
O Instituto funciona em regime de internato, semi-internato e externato e atende a seus alunos, em
grande parte, mediante convénios com instituicées publicas estaduais e federais.

A educacco das pessoas portadoras de deficiéncia no Estado do Rio Grande do Sul, em carater publico
estadual, s6 entra em pauta no ano de 1954, com a criacco do Servico de Orientac¢co e Educacco
Especial (SOEE), vinculado a Secretaria Estadual de Educac¢co e Cultura, em Porto Alegre. Criado pela
Lei N.’ 2.346, de 23 de janeiro de 1954, 0 SOEE resultou, segundo Pitta e Danesi (2002), do empenho
de um grupo de professoras da Secretaria Estadual de Educacco e Cultura do Estado. Inicialmente
destinava-se ao atendimento de criancas e adolescentes portadores de deficiéncias, constituindo-se
num marco por ter iniciado esse tipo de atendimento e pela influéncia exercida sobre outros servicos
que foram criados posteriormente pelo Governo do Estado.

Com base na iniciativa estadual, expande-se a ampliacco das entidades de atendimento e o Servico de
Orientagco e Educacco Especial atua como formador do contingente de profissionais que ira atuar com
a clientela portadora de deficiéncias. Os esforcos no sentido de garantir atendimento educacional as
pessoas portadoras de deficiéncia se ampliam e se criam as classes e escolas especiais particulares por



meio de convénios, bolsas de estudo, cedéncia de professores especializados e orientacco técnica. Em
alguns casos o Estado cedia os professores, 0 governo municipal cedia o prédio e a Associagco de Pais
e Amigos dos Excepcionais -APAE, muito atuante ja desde esse periodo, completava com o apoio
comunitario.

Pelo Decreto N.° 17.750, de 31 de dezembro de 1965, a Secretaria de Educacco e Cultura passa por
uma reestruturacco, constituindo-se a Divis¢co de Educacco Especial, sendo vinculada ao Departamento
de Ensino Primirio da mesma Secretaria. Além das atribuicoes ja exercidas pelo SOEE, como
diagnostico e tratamento de casos, educacggo, orientacco a pais e professores, foram reforcados
principios que ja estavam anteriormente inseridos como mobilizagcco de recursos assistenciais, por
intermédio do entrosamento com 0rgcos estaduais e federais, criacco de condicdes para elaborar
revisoes periddicas dos planos educacionais além de outras.

Pitta e Danesi (2002) trazem dados referentes ao ano de 1967 que resultam de um levantamento feito
pela Divisco de Educacco Especial sobre a rede de instituicées no Rio Grande do Sul para educacco
dos portadores de deficiéncia. Segundo esse levantamento, havia 28 escolas especiais, assim
distribuidas: 14 estaduais, 3 municipais e 11 particulares. Ja as classes especiais totalizavam 110,
sendo 97 no ambito estadual, 11 em escolas municipais e 2 em escolas particulares. O numero total de
alunos atendidos chegava a 2.645 educandos, sendo que destes 2.074 eram portadores de deficiéncia
mental, 297 de deficiéncia auditiva, 139 de deficiéncia visual e 135 de deficiéncia fisica. Os mesmos
dados totalizam 235 professores em escolas especiais e 110 professores nas classes especiais em
escolas regulares.

A partir de 1971, a Divisco de Educac¢co Especial foi incorporada ao Departamento de Educacc¢o
Especializada que pertencia ao Departamento de Ensino Primério da Secretaria Estadual de Educacco
e Cultura. O referido Departamento assumiu as funcées de planejamento, controle e avaliacco da
Educac¢o Especial no estado. O Departamento desenvolveu um esfor¢o a partir desse ano no sentido
de promover articulacoes com instituicoes de ensino superior do Rio Grande do Sul, objetivando incluir
cursos relativos a area da Educacco Especial em seu programa de ensino.

Alguns projetos dirigidos as pessoas portadoras de deficiéncia deram origem a trés centros em 1972:
Centro de Terapia Ocupacional de Porto Alegre (COPA), Centro de Educacco Complementar para
Deficientes da Audicco e da Linguagem (CECDAL) e Centro de Educacco Complementar para
Deficientes Visuais (CECDEVI). Conforme Oliveira (1994), em 1971, a Assembléia Legislativa do Rio
Grande do Sul instalou Comiss¢o Especial para estudar o problema do “excepcional” no estado,
funcionando de outubro de 1971 a junho de 1972. Uma das sugestoes apresentadas pela Comiss¢o
Especial foi a criacco de uma Fundacgco Nacional do Excepcional, idéia defendida pela Federacco
Nacional das Associacoes de Pais e Amigos dos Excepcionais - FEDERAPAE, a qual incentivou o
Poder Publico Estadual a criar a Funda¢¢co Rio-Grandense de Atendimento ao Excepcional — FAERS,
atual FADERS.

Com a criacco, em 1973, da FAERS o Departamento de Educacco Especializada permaneceu sem
atividades no campo da Educac¢o Especial, uma vez que suas atribuicoes foram absorvidas pela
Fundag¢o recém criada. No ano de 1991, a Secretaria de Educag¢o e Cultura voltou a implantar um
departamento com atribui¢des semelhantes aquelas da fundacco instituida em 1973. Segundo Pitta e
Danesi (2002), no ano de 1995, a mesma secretaria é reestruturada, passando a trabalhar neste campo
através da Divisco de Educacco Especial, pertencente ao Departamento Pedagégico (DEE/DP). O
departamento, entco, objetiva promover cursos e eventos, visando a qualificacco de professores em
diversas ireas de deficiéncia e também em altas habilidades, além da implantacco de projetos em
escolas da capital e interior do estado. Além disso, também presta orientacco as escolas e classes



especiais nas salas da rede regular de ensino.

No periodo de 1988 a 2002, considerada a delimitaggo do presente estudo, a Educagco Especial no Estado
do Rio Grande do Sul, no que tange a oferta de atendimento e as politicas publicas, vincula-se a Secretaria Estadual
de Educaggo (SE), ao Conselho Estadual de Educaggo (CEED) e a Fundaggo de Articulaggo e Desenvolvimento de
Politicas Publicas para Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no Estado do Rio Grande do Sul (FADERS).
A estes trés orggos, considerando a dindmica que envolve o contexto econdmico, social e cultural de cada momento
historico no Estado, cabe encaminhar discussdes, demandas, propostas e elaboragco de politicas educacionais
voltadas para a Educaggo Especial. Torna-se importante ressaltar que ao CEED cabe definir orientacdes gerais e
diretrizes, portanto, elaborar e orientar politicas publicas, além disso, autorizar o funcionamento de escolas e o
exercicio de suas atividades, além de acompanhar e fiscalizar as instituicdes do Sistema Estadual. A SE formula,
executa e implementa politicas, tendo que, para tal, seguir as orientagdes normativas do CEED. Tanto a SE quanto o
CEED formulam politicas no Estado do Rio Grande do Sul. A FADERS foi inserida nesse estudo pelo papel
desempenhado ao longo da histéria no Estado do Rio Grande do Sul, pela luta constante por politicas e propostas

que visem a atender as demandas da Educagco Especial.

Cabe, portanto, analisar cada um desses 6rggos no ambito da Educaggo Especial, considerando sua historia,
mas também discutindo a atual contribuicco de cada um no que se refere a oferta e a implementaggo de politicas

publicas voltadas para a Educagco Especial.

3. Os orggos responsaveis pela Educaggo Especial no Estado:

Baptista (2003), ao analisar as politicas de Educacco Especial na Regico Sul, aponta a legislacco
aprovada pelo Conselho Estadual de Educag¢co como balizadora das praticas a serem imple mentadas
pela Secretaria de Educacgo do Estado, visto que este 6rgco representa o executor das politicas
definidas pelo governo. Cabe aqui a sinaliza¢c¢co da necessidade de se buscar compreender as relacoes
estabelecidas entre as politicas aprovadas pelo governo estadual, com base nos Pareceres e
Resolucées do CEED, e a efetiva implementacco das mesmas por parte dos 0rgcos responsaveis por
sua consolidac¢¢o, no caso, a SE.

Como dados preliminares, aponta-se que, em 1998, a rede estadual de ensino contava com 4.877
pessoas portadoras de deficiéncia sendo atendidas em escolas ou classes especiais. Tais dados
representam um avanco se considerarmos os registros referentes ao ano de 1988 (Dados do
INEP/MEC/1990), que sinalizam 4.092 atendimentos de pessoas atendidas pela rede estadual de
ensino. Nesta década, o crescimento no nimero de atendimentos teve um avango pouco significativo,
considerando a demanda estimada em termos populacionais de pessoas portadoras de deficiéncia.

Durante o periodo investigado (1988-2002), percebe-se claramente dois momentos distintos em termos



de proposicco de politicas: um periodo no qual hia uma tendéncia da perspectiva mais “tradicional” das
politicas publicas para a area, com predominio de teor assistencialista e com €nfase nas “parceiras”
com as instituicées privadas; um momento mais recente, no qual parece predominar a proposicco de
politicas com base na participacco e a mobilizag¢co popular. Os periodos est¢co representados por
diferentes gestoes e momentos politicos diferenciados no Estado.

No periodo de 1988-1998, as diretrizes que orientam as politicas educacionais para a Educa¢¢o Especial
acompanham o modelo preponderante que sinaliza a supremacia do atendimento clinico com relaggo ao
atendimento educacional em escolas e classes especiais. Os documentos analisados referem uma
preponderancia de atendimentos clinicos vinculados aos procedimentos e encaminhamentos usuais por
parte da SE.

No periodo 1999 a 2002, encontramos nos documentos da SE uma énfase a formacco de professores, o
que se concretizou através de acoes de carater formativo.

Portanto, a €nfase na formacco inicial e continuada segue a perspectiva da legislacco vigente,
conforme Parecer CEB N.° 17, de 03 de julho de 2001, que trata das Diretrizes Nacionais para a
Educagco Especial na Educacco Basica. Pode-se inferir que a formacco de professores seja um dos
pilares nos quais se apoia a proposta de politicas para a Educacco Especial.

O Conselho Estadual de Educaggo assume uma funggo estratégica, por tratar-se de orggo fiscalizador,

consultivo, deliberativo e normativo do Sistema Estadual de Ensino. Segundo Scheinvar e Algebaile (2004):

Os Conselhos Estaduais ¢ o Conselho Nacional se constituem como 6rggos do
Estado, ngco de governo, pois devem falar em nome da sociedade civil como
representativos de sua pluralidade, movimentando-se de forma democratica,
visando a superar o arbitrio da vontade singular dos governantes em espagos de
poder préprio (p.42).

Assim, a dindmica presente nos ambitos dos Conselhos de Educagco, como parte integrante da dindmica
social, pode resultar em algumas contradicoes expressas nos proprios textos da legislagco. O fato de ser
representativo e de movimentar-se de forma democrética considerando a pluralidade social visa a superar o “arbitrio”

dos governantes, mas nco significa uma “unidade” e sim uma dindmica por vezes contraditdria.

Relativamente a Educaggo Especial, o CEED fixa normas para “tratamento a ser dispensado aos alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, aos que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e aos superdotados” e também estd incumbido de “ajuizar sobre a eficiéncia da iniciativa privada
relativamente a educaggo de excepcionais para fins de tratamento especial por parte dos poderes publicos, mediante

assisténcia técnica, bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes” (Regimento CEED, 1971, p.05).



No periodo, portanto, de 1988 a 2000, ngo houve alteracco no que diz respeito a normatizagco para a
Educaggo Especial no Sistema Estadual de Ensino e prevalece a Lei N.° 5.692/71 que recomendava aos Conselhos
Estaduais de Educagco a fixaggo de normas relativas ao tratamento dado “aos alunos que apresentam deficiéncias
fisicas ou mentais, os que se encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”. A énfase de tal legislaggo aponta para o atendimento das necessidades educacionais especiais
considerando-se as caracteristicas individuais dos alunos, bem como ressalta o controle no que se refere a criacco,

autorizaggo e reconhecimento de mstituicoes voltadas para a Educaggo Especial.

Com base na aprovaggo da Resoluigco CEB N.° 02 — de 11 de setembro de 2001, que estabelece
“Drretrizes Curriculares Nacionais para a Educacco Especial na Educaggo Basica” e também considerando o Parecer
CEB N. 17 que aponta ‘“Diretrizes Nacionais para a Educagco Especial na Educacco Basica”, reuniu-se, no
CEED/RS, uma Comissgo Especial de Educaggo Especial para legislar sobre o tema. Apods estudo de propostas,
foram aprovados no Plenario a Resoluggo N.© 267, de 10 de abril de 2002, que fixa os “Pardmetros para a oferta de
Educacco Especial no Sistema Estadual de Ensino”, e o Parecer N.° 441, de 10 de abril de 2002, que trata dos

“Parametros para a oferta da Educacgo Especial no Sistema Estadual de Ensino™.

Em analise que focalizou o estado normativo das politicas de Educaggo Especial, Baptista (2003) assmnala

que:

A Regico Sul, no que se refere aos parametros normativos para a Educaggo
Especial, possui legislagco que se apresenta bastante diversificada, embora haja
sintonia entre as diretrizes gerais estabelecidas pelos documentos analisados,
assim como entre os mesmos ¢ as diretrizes nacionais para o atendimento na area

(p.93).

O Estado do Rio Grande do Sul, portanto, como se evidencia na legislagco do CEED, mantém uma relagco
fortemente vinculada as politicas educacionais propostas em nivel nacional, inferindo-se uma continuidade no que diz
respeito a implementagco de tais propostas. Conforme Baptista (2003), o que diferencia os documentos do Estado
do Rio Grande do Sul seria a busca de focalizaggo dirigida a “pontos criticos” de uma politica ptblica de educacco

coerente com a educaggo inclusiva (p.93).

Conforme estudos de Odeh (2000), podemos supor que a realidade dos estados acompanha a realidade

brasileira e estd inserida em um contexto bem mais amplo, que abrangeria a questco da escolarizaggo da crianga



portadora de deficiéncia, especificamente nos paises do hemisfério sul. Refere a autora:

Nos paises do hemisfério sul ngo se conhece nem o nimero de criangas com
deficiéncia em idade escolar, nem os nimeros precisos daquelas que recebem
algum tipo de atendimento educacional, seja este na forma de educaggo especial
ou dentro da escola regular. Assim, s¢o utilizadas estimativas baseadas em
levantamentos e estudos-amostras feitos em alguns paises (p.28).

Referentemente a proposicco de politicas publicas para a Educagco Especial, a legislagco do CEED segue a
indicacco nacional ao apontar a “inclusco do aluno com necessidades educacionais especiais na escola regular como
o caminho preferencial, admitindo formas alternativas de atendimento apenas quando a inserg¢o preferencial ngo for

possivel total ou parcialmente” (p.112).

O texto do Parecer N.° 441 afirma que a educaggo inclusiva ngo acontecera
apenas pelo fato de as escolas regulares matricularem alunos com necessidades
educacionais especiais. Enfatiza-se a amplitude de tal proposta, uma vez que
“somente havera educacg¢o inclusiva, quando as escolas tiverem se tornado
escolas inclusivas” (p.112). Considera-se, portanto, escola inclusiva, aquela que
realiza as mudancas necessirias para dar conta de atender as necessidades
educacionais especiais.

Aponta-se, portanto, para um conjunto de politicas necessérias a inclus¢o de alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular e, além disso, na mudanga de concepgco da propria sociedade para que ngo

se faca apenas a inser¢co de alunos sem o suporte necessario a continuidade do processo de aprendizagem.

Com base nos estudos de Odeh (2000), aponta-se que “a mtegraggo de criangas com deficiéncia no sistema
educacional comum, exigiu, para sua implantaggo no hemisfério norte, mudangas profundas na escola regular” (p.33).
As mudangas a que se refere a autora dizem respeito tanto a estrutura organizacional da escola quanto as
metodologias de ensino empregadas, o que reforca o argumento de que a escola precise adequar-se as necessidades

educacionais especiais dos alunos, tornando-se “inclusiva”.

A legislacco do Estado do Rio Grande do Sul, especificamente o Parecer N.°© 441/2002 do Conselho
Estadual de Educacco, enfatiza o termo “educandos com necessidades educacionais especiais”, apontando para as
necessidades especiais em nivel educacional. Nesse sentido, nem sempre a pessoa portadora de deficiéncia sera
também aquela que necessite do atendimento de necessidades especiais no que diz respeito ao processo de ensino €

de aprendizagem. Constitui-se, tal perspectiva, do ponto de vista de Carvalho (1997), como um avango em termos



conceituais, pois n¢o vincula necessariamente a deficiéncia a dificuldade de aprendizagem que demande atendimento

educacional especializado.

Dessa forma, a abordagem da ‘“escola inclusiva” consideraria a reestruturacco da escola em termos
pedagogicos, especialmente metodologicos e conceituais para atendimento das necessidades educacionais especiais

de qualquer aluno matriculado.

Durante o periodo 1999-2002, a FADERS sofie reestruturaggo, passando a ser designada Fundacco de
Articulaggo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no Estado do
Rio Grande do Sul, mantendo a mesma sigla, mas alterando-se os objetivos da Fundaggo no que diz respeito a
proposicco de politicas publicas para atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia no Estado, em consonancia

com o Projeto Politico de Governo da época.

A FADERS n¢o conta com documentos orientadores de acoes para atendimento as pessoas portadoras
de deficiéncia e muitos dos textos legais ou textos produzidos pela SE n¢o chegam a instituicco, o que
caracterizaria a desarticulacco observada pelos profissionais entrevistados entre FADERS, SE e
CEED. A FADERS caminha a margem das decisdes institucionais, lutando pelos espacos de discuss¢o
e participacgo.

4. Analises conclusivas:

No que tange aos dados de oferta, constatou-se que ha documentos coletados com base em
diferentes instrumentos, mas os mesmos n¢o coincidem, nem quantitativa (nimeros informados), nem
qualitativamente (tipo de dados/informacées coletados). Ha uma aparente desarticulacco entre os
documentos analisados e a proposicco de politicas publicas educacionais para a Educa¢¢o Especial por
parte dos 6rgc¢os responsaveis pela efetivacco do direito a educacco. A referéncia existente nos textos
analisados diz respeito a responsabilizacco da SE, por parte do CEED, ao divulgar a relacco de escolas
que ja tenham carater inclusivo, ao realizar o levantamento da populacco a atender e ao planejar acdes
e estabelecer politicas conducentes ao atendimento do universo de alunos com necessidades
educacionais especiais (Parecer N.’ 441/2002 e Resolucco N.° 267/2002).

Ao discutir as conexdes entre os trés orgcos estudados, CEED, SE e FADERS, a anilise das
articulacoes existentes exige algumas sinalizacoes importantes. O primeiro aspecto diz respeito ao
lugar ocupado pelos diferentes org¢os na politica publica estadual para a Educac¢o Especial. Conforme
documentos estudados, 0 CEED assume funcdes de orgco fiscalizador, consultivo, deliberativo e
normativo do Sistema Estadual de Ensino, portanto, fixando normas para a oferta e funcionamento da
Educacco Especial. Sabe-se que, entre a fixacco de normas legais para funcionamento e a
implementac¢co das mesmas nos sistemas de ensino hia uma grande distancia, pois a pratica pressupde a
dinamicidade existente entre as concepc¢oes dos diferentes sujeitos envolvidos no processo. O CEED
pressupoe a participacco da sociedade em sua composicco, no entanto, a FADERS nc¢o esti entre as
instituicoes representadas no Conselho, ao contrario da APAE/Federag¢o, membro integrante mais
recente, autorizado apos solicitacco ao governo estadual, em 2000.



A SE, com base na legislacco vigente, devera articular acoes voltadas para a implementacco
das politicas publicas educacionais no Estado, considerando aspectos do atendimento ja existente e
viabilizando priticas que envolvem, basicamente, a formacco de professores. Entre o texto legal
publicado pelo CEED e a pratica implementada pela SE se encontra uma infinidade de “leituras”
realizadas pelos profissionais responsaveis pela Educag¢co Especial. Como sinaliza Carvalho (1997)
percebe-se entre a “letra da lei” e o “espirito da lei” um distanciamento conceitual, ou seja, as
intenc6es nem sempre se encontram claramente definidas.

A FADERS, no Estado do Rio Grande do Sul, tem historicamente um lugar construido com base
na luta pela efetivacco dos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia. Considerando os diferentes
momentos pelos quais a institui¢cco passou desde a sua fundacco, a partir de 1999, ao sinalizar as
politicas publicas como a énfase de suas acoes, percebe-se um compromisso com a efetivacco dos
direitos subjetivos das pessoas portadoras de deficiéncia. Entretanto, na esfera estadual, apesar de
representar as pessoas portadoras de deficiéncia, a relacco com a SE nco se faz de forma articulada.
Conforme entrevistas realizadas n¢co hia um plane jamento conjunto de acdes, 0 que permitiria uma
melhor articulacco no atendimento a clientela da Educacco Especial. O CEED delega a SE a
responsabilidade por informar-se das demandas, apontar alternativas pedagogicas e estabelecer
estratégias viaveis ao atendimento educacional das pessoas portadoras de deficiéncia. A SE, por sua
vez, conforme se constata ao analisar os dados de oferta de atendimento representados em diferentes
documentos, apresenta uma tendéncia geral em considerar o dado de oferta de atendimento como se
representasse a necessidade de atendimento em termos de demanda. N¢o observamos que houvesse,
em algum momento, a preocupacco em coletar dados referentes 2 demanda, mesmo que estimada, por
parte da SE e destacamos a desarticulacco percebida entre o Departamento Pedagogico da Divisco de
Educagco Especial e a Secretaria de Planejamento responsavel pela publicacco dos dados estatisticos.

Relativamente a identificacco dos pressupostos educacionais que pautaram as politicas publicas
para a Educacco Especial no periodo de 1988 a 2002 no Estado, de forma geral, aponta-se para os
principios que regem as propostas indicadas em tratados internacionais relativos ao atendimento
educacional destinado as pessoas portadoras de deficiéncia. O atendimento em escolas regulares,
preferencialmente, ¢ um indicativo que aponta para a inclus¢o como pressuposto educacional, conforme
sinalizam o Parecer N.’441/2002 e a Resolug¢o N.° 267/2002, ambos do CEED.

Ao relacionarmos os dados de oferta de atendimento divulgados com as politicas publicas dirigidas a
Educagc¢o Especial no periodo de 1988 a 2002, destacamos que as propostas do Poder Publico s¢o
elaboradas considerando aspectos relativos a concep¢co de Educacco Inclusiva, a necessidades de
adequacco dos recursos humanos e ambientes fisicos para acolher as pessoas portadoras de deficiéncia
e a énfase na formacco de professores. Tal perspectiva acompanha n¢o s6 os discursos internacionais
relativos ao direito a educacco das pessoas portadoras de deficiéncia, mas também sinaliza para o
descompasso entre demanda estimada, oferta de atendimento e politicas publicas.

Considerando o histdrico da educagco, em seu aspecto econémico, politico, cultural e social e buscando
elementos da anilise da politica econémica vigente nas ultimas décadas no pais, a aparente contradi¢c¢o
e inconsisténcia pode ser entendida como estrutural no processo de desvalorizacgco e secundarizaggo da
Educacco Especial. Em outros termos, n¢o ¢ por acaso a descontinuidade percebida entre dados de
demanda estimada/oferta de atendimento e politicas publicas e a forma como se constituiram, ao longo
dos anos, as acdes dos orgcos investigados responsaveis pela implementagco dessas politicas em nivel
estadual. O contexto econdomico/social/politico dos paises em desenvolvimento, considerando os
processos internacionais, constitui a aparente desarticulacco percebida nas instancias nacional e
estadual responsiveis pela execucco das propostas. No entanto, percebe-se que hi uma sintonia entre
os documentos internacionais orientadores das politicas educacionais para os paises em



desenvolvimento e a legislac¢o nacional e do Estado do Rio Grande do Sul que trata da Educacco
Especial.
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Inclus¢o Escolar e rede de apoio: a Sala de Integracco e Recursos (SIR) como possibilidade de servico de

atendimento especializado

Mauren Liicia Tezzari —UFRGS[1]

A partir de meados da década de 90 fazem-se sentir de maneira mais significativa no Brasil, os efeitos do
movimento de inclusgo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino comum, tendéncia que ja vinha
estabelecendo-se desde a década de 70 em paises como Italia, Dinamarca, Canada e Estados Unidos.

Quando falamos em inclusgo escolar, estamos referindo-nos a um processo complexo ¢ que demanda uma
reformulaggo significativa das estruturas do sistema escolar que tradicionalmente conhecemos. E preciso buscar o
desenvolvimento de novas estratégias que viabilizem a construggo de uma escola para todos. Esta tarefa pressupde o
envolvimento e participacco de toda a comunidade escolar. A quest¢o da inclusgo volta-se ngo apenas para quem
apresenta dificuldades, mas apresenta-se no encontro daquele que ¢ considerado dentro da “norma” com quem esta
com dificuldade. (Maselli ¢ Di Pasquale,1997). E um processo aberto que reconhece e acolhe as identidades e
conhecimentos.

Um dos grandes desafios da escola hoje ¢ reorganizar-se, redefinir seus espagos e estruturas, reinventar seu
cotidiano, de forma a poder atender todos os alunos que hoje chegam a ela. Isso inclui o repensar da aggo do
professor e demanda uma grande capacidade de movagco e criatividade. Essas mudancas ter¢o reflexos no
atendimento das necessidades e peculiaridades de todos os alunos.

Nesta perspectiva, Edler Carvalho (2004) ressalta que o trabalho com e na diversidade vai em direcco aos
quatro pilares para a educacco do século XXI propostos pela UNESCO: aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender junto.

E uma proposta abrangente, na qual a escola precisa pensar em uma educaggo para todos, buscando
respostas e construindo alternativas adequadas as necessidades dos alunos. Maselli e Di Pasquale (1997) consideram
que além da presenca da deficiéncia, sco muitas as situagdes no cotidiano que demandam atengco especial como:
distirbios de aprendizagem, desvantagens socio-culturais, diferencas lingiiisticas e étnicas, dificuldades acidentais,
entre outras. E uma idéia mais ampla, que mobiliza um nimero importante de fatores facilitadores desse processo.

Desta forma, o foco da atenggo ja ngo € mais a probleméatica individual de cada aluno, mas sim, as estratégias
de trabalho, os recursos e suportes que deverco estar disponiveis para todos aqueles que deles necessitarem em
algum momento de sua trajetoria escolar. As dificuldades que um aluno possa apresentar ngo dizem mais respeito s6
a ele, mas tém relaggo também com as dindmicas que se estabelecem na escola bem como na familia e comunidade,
deslocando o foco para as respostas que o sistema educacional vai propor.

Considerando a importancia da existéncia de recursos e suportes para viabilizar o atendimento das
necessidades educativas especiais dos alunos, o foco do presente texto ¢ voltado aos servicos de apoio a inclusco

educacional, especialmente a sala de recursos. Para isso ser¢o apresentadas uma descricco e a andlise do trabalho



desenvolvido na Sala de Integracco e Recursos (SIR), existente desde 1995, na Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre.

Os servigos de apoio: literatura e politicas publicas

Na literatura atual sobre a inclusgo educacional, ¢ refor¢ada a necessidade da criaggo de uma rede de apoios
que garanta ngo apenas a entrada dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino comum, mas em
especial, sua permanéncia e efetiva aprendizagem.

Ao invés de serem excluidas as criangas com problemas dos programas regulares de ensino, as escolas
devem procurar neste momento, a forma mais apropriada de inclui-las, privilegiando as praticas educacionais, em
detrimento daquelas com abordagem clinica, que por muito tempo marcaram o atendimento em educacgo
especial(Correia, 1999). A questco ngo se restringe a encaminhar menos alunos para modalidades de atendimento
consideradas  segregadoras. Mas, ao serem criadas estratégias de intervenggco para o aluno, aumentam as
possibilidades de cooperaggo entre professores do ensino comum e de educagco especial, com as familias, bem
como com outros profissionais que possam estar envolvidos.

Ao se pensar nas agoes que a escola vai propor para atender as necessidades especiais que qualquer aluno
venha a apresentar (com ou sem deficiéncia), ¢ preciso centrar-se nos recursos educacionais necessarios para
atender essas demandas. Isso vai ter reflexos sobre os objetivos educacionais propostos, o curriculo estabelecido e
os sistemas de avaliagco empregados, a formaggo dos professores.

Para Marchesi & Martin (1995) o termo recursos educacionais envolve diferentes aspectos como: ampliaggo
do material didatico, remogco das barreiras arquitetonicas, formagco dos professores, adaptagdes curriculares,
adequagco do sistema de avaliaggo e apoio especializado.

Historicamente o atendimento dos alunos com diferengas mais significativas ficou a cargo da educagco
especial, acontecendo basicamente em classes ou escolas especiais ou, ainda, em espagos especializados como
clinicas e stituicdes filantropicas, onde o enfoque era mais médico que pedagdgico. Acrescente-se a isso, que
sempre foi significativamente maior o nimero de sujeitos com necessidades educativas especiais excluidos de
qualquer tipo de atendimento educacional.

Para Edler Carvalho (2000), hi um consenso emergente, a partir dos debates sobre a universalizagco da
educagco, de que criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ser incluidos em escolas comuns.
Essa recomendacco leva ao conceito de escola inclusiva, cuja maior desafio ¢ desenvolver uma pedagogia centrada
no aluno, sendo capaz de educar a todos, mesmo aqueles com desvantagens severas.

Boneti (1996) afirma que a inclusgo escolar ngo pressupde a inexisténcia de servigos educacionais especiais.
Ao contrario, a perspectiva da inclusco pressupde assegurar a todas as criangas, servicos educacionais que atendam
as suas necessidades especificas. A autora alerta, porém, para o risco de se criar uma estrutura educacional paralela,
caso os servigos sejam alocados fora da escola. Os servicos educacionais precisam estar dentro da escola e
mmplicados com esta como um todo. Do contrario, cria-se um distanciamento entre aqueles que fazem a educaggo

especial e a escola. Os alunos tornam-se uma “clientela” diferenciada dentro da propria escola. Também a atuaggo



dos professores do ensino especial fica limitada aos alunos com necessidades educativas especiais (sua “clientela”) e

os mesmos n¢o estendem suas possibilidades de atuacco aos demais alunos. Além disso, acabam ficando afastados

de seus colegas das classes regulares. E findamental que todos os professores reflitam e atuem coletivamente com o

mtuito de promover um ensino que corresponda as necessidades de todos os alunos da classe.

O Brasil, em suas politicas publicas educacionais mais recentes, tem procurado privilegiar 0os processos
inclusivos, buscando garantir o acesso dos alunos ao ensino comum. A Constituicco Federal de 1988 universaliza o
ensino, garantindo a educacco para todos. A LDB de 1996 e, mais recentemente, a Resoluggo 02/2001 do
CNE/CEB, privilegiam o ensino comum como o espago para o ingresso € atendimento dos alunos com necessidades
educativas especiais

Para isso, ¢ necessario que seja criada uma estrutura que possa dar conta dessas necessidades, apoiando
tanto o aluno diretamente quanto o professor, com servigos especializados, quando for o caso.

Conforme a Resolugco 02/2001, é importante salientar o que se entende por servigo de apoio
especializado: s¢o os servigos educacionais diversificados oferecidos pela escola comum para responder as
necessidades educacionais especiais do educando. Tais servigos podem ser desenvolvidos:

a) nas classes comuns, mediante atuaggo de professor de educaggo especial, de professores intérpretes das
linguagens e codigos aplicdveis e de outros profissionais, itinerancia intra e interinstitucional e outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomog¢go e a comunicaggo.

b) em salas de recursos, nas quais o professor da educagco especial realiza a complementaggo e/ou

suplementaggo curricular, utilizando equipamentos e materiais necessarios. (p.19)

A Sala de Integracco e Recursos (SIR) na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre

Nos tultimos 18 anos, a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre tem promovido transformacdes
mmportantes, com a implementaggo de um projeto pedagdgico com vistas a romper com o fracasso escolar e a
exclusco nas escolas municipais.

Uma das acdes mais significativas foi a estruturaggo da escola por Ciclos de Formagco[2], procurando
eliminar os mecanismos que instituem a exclusgo e, a0 mesmo tempo, criando mecanismos institucionais de inclusgo
capazes de garantir a aprendizagem para todos.

Nesta proposta de estruturagcgo curricular ¢ possivel identificar pontos de sintonia com a perspectiva
mnclusiva, como democratizag¢o do ensino, inovaggo educacional e flexibilizaggo dos percursos de escolarizagco dos
alunos. Neste sentido, este projeto tem favorecido a existéncia de dispositivos de apoio aos alunos bem como aos
professores desta Rede de Ensino. Um desses dispositivos € a SIR (Sala de Integraggo e Recursos) que, neste caso,
possui singularidades em relaggo ao conceito de sala de recursos existente na literatura. Também foram propostos as
Turmas de Progressco e os Laboratdrios de Aprendizagem, em todas as escolas municipais [3].

Até 1989 a politica de atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre acontecia por meio do trabalho em classes especiais, sendo que naquele momento
funcionavam vinte € uma dessas classes. Em 1992 foram redimensionadas para seis e paulatinamente todas foram

desativadas. Os alunos que antes freqiientavam as classes especiais, passaram para as classes regulares do ensino



comum. Esta mudanga estava em sintonia com o objetivo de viabilizar a aprendizagem para todos, em um ambiente

mtegrado.

Outro aspecto que vale ser destacado, ¢ o numero crescente de matriculas de alunos com necessidades
educativas especiais diretamente no ensino comum, via educaggo infantil ou ja no ensino fundamental.

Considerando estes aspectos, era imprescindivel a definicco de uma politica de atendimento para esses
alunos. Este era um ponto de tensionamento com as escolas da Rede, na medida em que estas demandavam que o
processo de inclus¢o fosse respaldado por agdes pedagodgicas de apoio e, além disso, formaggo e assessoria aos
professores do ensino comum.

Neste contexto miciou a discuss¢o sobre a mmplementaggo de uma modalidade de atendimento que
possibilitasse a ampliacco do apoio através do atendimento ao aluno e, também, do suporte ao trabalho do professor
de sala de aula. Além disso, era preciso enfrentar o problema da repeténcia, especialmente na primeira série[4]. O
projeto inicial foi construido a partir de duas demandas basicas da Rede:

- os indices elevados de multi-repeténcia nas séries iniciais do ensino fundamental;

- a demanda de suporte aos alunos com necessidades educativas especiais que eram transferidos do ensino
especial para o ensino comum ou matriculados diretamente nessas escolas; havia também a demanda de suporte
aos professores, uma vez que estes sentiam-se (e ainda sentem-se) sem preparo para o trabalho com esses
alunos.

A mmplantaggo das Salas de Integragcco e Recursos[5] teve iicio em 1995, como projeto piloto, em quatro

escolas municipais, procurando abranger as quatro grandes regioes da cidade. Vale destacar que as escolas dessa
rede municipal de ensino situam-se na periferia de Porto Alegre e seus alunos s¢o criangas, adolescentes e adultos

que provém, basicamente, de grupos menos favorecidos economicamente.

A partir de 1997 houve significativa ampliaggo das salas, pois neste ano, no I Congresso da Cidade, o projeto
foi transformado em servigo, oferecido pela Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre aos seus alunos.
Atualmente existem 14 Salas de Integracco e Recursos[6], em uma distribuiggo que abrange as diferentes regioes
da cidade, onde atuam 28 professores com formaggo em educacco especial. O nimero de alunos atendidos hoje

¢ de aproximadamente 600.

A SIR funciona em uma escola polo (de ensino fundamental) e atende alunos desta escola e de outras escolas
municipais de ensino fundamental proximas, sendo que os mesmos deslocam-se até a sala para o atendimento. Cada
escola tem um nimero de vagas e este ¢ proporcional ao nimero total de alunos matriculados na mesma.

Definindo esse espaco:

A SIR ¢ um espago paralelo de atendimento, em turno inverso aquele no qual o aluno freqiienta a classe comum. Os alunos atendidos passam por uma
triagem pedagodgica que identifica a necessidade de uma aggo especifica e complementar, a ser desenvolvida por um profissional da educaggo especial.
Ha énfase em atividades alternativas aquelas desenvolvidas em sala de aula, partindo-se dos recursos apresentados pelo sujeito.. (Tezzari & Baptista,
2002,p.146).



O trabalho desenvolvido na SIR envolve:

- Avaliaggo e atendimento ao aluno: trata-se de uma avaliagco pedagodgica, realizada individualmente com o
aluno, onde s¢o levantadas potencialidades que servirco de base para o planejamento do trabalho a ser
desenvolvido na SIR com o aluno. Ha situagdes em que essa avaliagco vai definir a permanéncia do aluno no
ensino comum ou encaminhamento para a escola especial. O atendimento ¢ feito individualmente ou em pequenos
grupos, proporcionando diferentes interagdes, trocas entre pares e, muitas vezes, mudancas na relagco do sujeito
com a aprendizagem.

- Assessoria e planejamento: esse trabalho ¢ realizado com os professores de sala de aula do aluno, juntamente
com 0s servicos de orientacco e supervisco pedagogica da escola do mesmo.

- Orientagdes dirigidas aos pais ou responsaveis: sco espacos de interlocucco com os pais ou os responsaveis
pelo aluno, que acontecem quando o professor da SIR ou da sala de aula sente necessidade bem como por
demanda da propria familia.

Hanko (1993) afirma que ¢ significativa a demanda por parte dos professores para receber apoio
sistematico, o que possibilita, junto com o educador especial, encontrar suas proprias solugdes para o problema de
deparar-se em suas turmas, com dificuldades de ordem emocional, de comportamento e de aprendizagem. N¢o se
tratariam de propostas estanques e descontextualizadas, mas haveria conex¢o com as exigéncias caracteristicas da
escola como os contetdos curriculares, as relagdes entre professor e aluno, no grupo e na participaggo dos pais.

Considero importante destacar que além do atendimento especifico ao aluno, o trabalho desenvolvido na SIR
consiste também em uma assessoria descentralizada, que tem como objetivos mais amplos a investigacco €
pesquisa de estratégias educativas em parceria com o professor de sala de aula e os servicos de orientagco e

supervisco da escola, favorecendo o fortalecimento da interlocucgo entre ensino comum e especial.
Sco atendidos na SIR:

- alunos com necessidades educativas especiais continuas ou transitorias, que freqlientam o ensino comum, de
qualquer ano-ciclo bem como das turmas de progressco e que necessitam do atendimento complementar ou
suplementar;

- criangas da educagco infantil, encaminhadas para avaliaggo quanto a modalidade de ensino (comum ou especial)
considerada mais indicada para as mesmas no ano seguinte;

- alunos de escolas especiais municipais com possibilidades de ingressarem na escola regular. Neste caso, a SIR
servird como “ponte” para essa passagem (busca da escola conforme o zoneamento, tratativas com a equipe
diretiva, contatos com a familia, suporte ao aluno e ao professor de sala de aula).

O aluno vai para o atendimento no turno oposto ao de sua aula na escola. A freqiiéncia no turno oposto foi
privilegiada para que o aluno n¢o seja privado continuamente do trabalho desenvolvido em sala de aula e das
importantes trocas com seus pares. Este horario constitui um tempo a mais para oportunizar toda a aggo de

mtervengco proposta pela SIR.



Na Sala de Integragco e Recursos trabalham dois professores com formaggo em educaggo especial. Esses

dois profissionais atuam simultaneamente na sala, sendo que cada um tem seu grupo fixo de alunos.

A partir do encaminhamento ¢ feita uma avaliaggo pedagogica, individual, do aluno. Finalizada a avaliacgo, €
feita a devoluggo para a escola e para a familia. Concluindo-se pela necessidade do atendimento na SIR, parte-se
para o planejamento didatico e/ou intervenggo pedagogica a ser desenvolvida pelos profissionais da SIR, bem
como pelo professor da sala de aula. O planejamento envolve aspectos como: as aprendizagens escolares e
sociais, 0s aspectos afetivos, as atividades a serem propostas, a metodologia de trabalho, o material didatico

necessario. Também ¢ definido se o atendimento sera ndividual ou em grupo.

Os encontros t€m a freqiiéncia de duas vezes por semana, com duracco de aproximadamente uma hora cada
um. Os grupos s¢o formados a partir de aspectos considerados importantes pelo professor de educagco especial
que atende os alunos. Por exemplo: idade, escola de origem, as necessidades indicadas quando do

encaminhamento.

E importante destacar que a proposta de trabalho da SIR é desenvolver as potencialidades dos alunos que
freqiientam esse espago, proporcionando-lhes vivéncias de constru¢go de conhecimento, em permanente
mteragco com os colegas. N¢o se trata de um “reforco pedagdgico” como comumente ¢ interpretado pelas
familias e, também, por professores. Busca-se que cada aluno possa uma trajetoria escolar singular,
desenvolvendo ao maximo suas potencialidades, tendo sempre o proprio syjeito como parametro para seu avango

quanto a aprendizagem.

Para Sanches (1996) os apoios e complementos educativos hoje, tendem nco so6 a superar dificuldades, mas
também a descobrir talentos e a desenvolver potencialidades. Esse alargamento do conceito pode ajudar a mudar
a visco restritiva de apoio pedagogico, retirando a tonica do ensino e remetendo o foco para as atividades de

aprendizagem.

Um aspecto diferenciador no trabalho da SIR refere-se a assessoria desenvolvida pelos profissionais desse
espaco junto aos professores dos alunos atendidos, buscando atender a demanda (ou parte dela) de apoio
especializado para o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula com as criancas e adolescentes com

necessidades educativas especiais. Para isso, os professores da SIR tém, em sua carga horaria, tempo especifico



para deslocar-se até as escolas dos alunos e reunirem-se com seus professores. O objetivo dessa assessoria tem
sido o estabelecimento de parcerias com os professores do ensino comum para, em conjunto construir alternativas
de intervencco que atendam as necessidades e peculiaridades desses alunos. Nesses momentos busca-se
valorizar o que vem sendo feito e colaborar para o surgimento de novas propostas. Além disso, procurar-se
ampliar essa reflexgo e construir agdes pedagogicas inovadoras para todo o grupo de alunos, propiciando o
crescimento de todos os envolvidos nesse processo. Também para o professor da SIR esse momento ¢ de
grande importancia, uma vez que essas trocas com o professor de sala de aula fornecem indicagdes significativas

para o trabalho que esta sendo desenvolvido com os alunos na Sala de Integragco e Recursos.

Cabe destacar ainda que todos os professores da Sala de Integracco e Recursos retinem-se mensalmente. Neste
forum sco tratados assuntos de ordem organizacional,, do cotidiano das salas, bem como aspectos conceituais.
Tais espacos s¢o utilizados também para formagdes especificas para o grupo. Esse espaco de discussco coletiva
possibilita que o servico modifique-se, a partir das demandas da Rede e da trajetoria do proprio grupo de
professores. Além desse espaco, acontece uma reunico mensal regional com os professores das SIRs de cada
regico, coordenada por um educador especial ou um psicélogo da Secretaria de Educacco. Neste espaco
discute-se, entre outras coisas: a situaggo de cada aluno, dificuldades encontradas no trabalho, avancos,

demandas de encaminhamentos para outras areas como fonoaudiologia, psicologia, neurologia, etc.

Ao longo de sua existéncia, a Sala de Integragco e Recursos vem se modificando e essa mudanca se expressa
tanto conceitualmente quanto na sua atuaggo. Apesar da assessoria aos professores de sala de aula existir desde a
implementag¢o do projeto, micialmente o foco do trabalho centrava-se no atendimento ao aluno. Logo
percebeu-se que os professores da SIR e aqueles de sala de aula precisam trabalhar em parceria, em foruns de
discussco e reflexco, dando énfase aos aspectos pedagogicos, buscando a construggco de novas formas de

atuagco, repensando e flexibilizando as estruturas ja existentes na escola.

Consideracoes finais...

Ao longo do meu trabalho como professora de educaggo especial na Rede Municipal de Ensino de Porto



Alegre e também como pesquisadora nessa area, tenho observado avangos importantes em relagco ao
atendimento educacional as pessoas com necessidades educativas especiais. A perspectiva da inclus¢o tem

desafiado continuamente a escola e esse processo de tensionamento tem produzido respostas interessantes.

A existéncia de uma estrutura de apoio que dé€ sustentaggo ngo sé ao aluno, mas a toda a comunidade

escolar, apresenta-se como condi¢go para a construgco de uma escola para todos.

Neste texto procurei apresentar algumas idéias a respeito da quest¢o dos servigos de apoio a inclusgo
escolar, sem apontar modelos pré-estabelecidos. Mesmo com as orientagdes existentes nos documentos oficiais
brasileiros, € possivel (e interessante) que sejam construidas alternativas adequadas as demandas e peculiaridades

de cada comunidade ou rede de ensino.

A apresentacco da Sala de Integraggo e Recursos foi feita com o intuito de ilustrar a questco dos servigos de
apoio, destacando a constru¢cco de um espaco com singularidades que tornam-se pontos de destaque em sua
atuacco. Entre eles ressalto: o funcionamento da SIR inserida na escola regular, a formagco dos profissionais que
ali atuam, a interlocucco entre os professores de educaggo especial e os professores do ensino regular, a
valorizag¢o dos processos pedagogicos em detrimento de enfoques clinicos ou terapéuticos (que durante muito
tempo predominaram no atendimento desses alunos), a proposta de um atendimento complementar ao trabalho da
sala de aula com a proposicco de atividades alternativas e ngo repetitivas. Também valem ser destacados os
foruns de discussco, as formacdes e assessorias regionalizadas, que contribuem fortemente para a solidificacco

do trabalho e, a0 mesmo tempo, para a reflexco permanente e o repensar de praticas.

Destaco ainda que este trabalho ngo existe de forma isolada. Ele ¢ viabilizado em um contexto no qual existe
um projeto politico-pedagdgico definido e amplo, que envolve todas as escolas da Rede Municipal de Ensino de
Porto Alegre e estabelece um conjunto de acdes e dispositivos que s¢o pontos favorecedores da construcco de
uma escola comprometida com a garantia do acesso e com a aprendizagem de todos, com a proposigco e
valorizag¢o de espacos para dar apoio a ag¢o das escolas. Nesse sentido também podem ser destacados
aspectos como: a prioridade do agrupamento dos alunos pela idade cronoldgica, o que evita a ampliagco da
defasagem de interesses; a existéncia de flexibilidade no planejamento pedagdgico para o aluno com necessidades
educativas especiais, resultando em objetivos comuns e também individualizados; disponibilidade de apoio externo

a classe, na forma de assessoria e formacgco; bem como o atendimento especializado oferecido aos alunos.



Para finalizar, reafirmo a importancia da existéncia dos servigos de apoio a inclus¢o dos alunos com
necessidades educativas especiais no ensino comum e que 0s mesmos possam ser construidos a partir da reflexco

coletiva de todos os envolvidos nesse processo, atendendo as demandas e especificidades de cada contexto.

Notas

[1] Doutoranda em educagco na UFRGS. Professora de educagco especial na SIR (Sala de Integraggo e Recursos
na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre.Integrante do NEPIE (Ntcleo de Estudos em Politicas de Inclusco
Escolar)-UFRGS.

[2] Para ter acesso e aprofundar informagdes sobre esse processo sugiro: AZEVEDO (2000); MOLL (2004).

[3] Considerando as dimensdes do presente texto, ngo era possivel aprofundar as informagdes sobre esses espagos €
suas dindmicas. Assim, sugiro a seguinte bibliografia: BAPTISTA & DORNELES (2004); Caderno n° 9-
SMED/POA.

[4] Nesse periodo (1994-1995) todas as escolas municipais ainda funcionavam na estrutura seriada, acontecendo até
2000, a mplantaggo progressiva dos Ciclos de Formaggo.

[5] Em TEZZARI (2002) encontra-se uma descri¢go e analise aprofundadas sobre o trabalho da Sala de Integraggo
e Recursos.

[6] A partir de 2000 foram também implantadas 3 Sala de Integraggo e Recursos para atender alunos da Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre com baixa visco ou cegueira. S¢o denominadas SIRs Visuais. Nestes espacos
atuam professores com formaggo especifica na area da deficiéncia visual. Sua atuaggo também envolve assessoria

aos professores e escola da crianga ou adolescente atendido e orientagdes feitas junto as familias.

Referéncias Bibliograficas

AZEVEDO, Jos¢ Clovis de. Escola cidadg: desafios, didlogos e travessias. Petropolis: Ed. Vozes, 2000.

BAPTISTA, Claudio R.; DORNELES, Beatriz. Politicas de inclusgo escolar no Brasildescricco e analise do
municipio de Porto Alegre. In: PRIETO, Rosangela Gavioli (coord.). Politicas de inclus¢o escolar no Brasil: descrigco
e analise de sua implementaggo em municipios das diferentes regides. REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27, 2004,
Caxambu. Sociedade, democracia e educaggo: qual universidade?Anais. Caxambu:ANPED, 2004. 1 CD-ROM.

Texto encomendado pelo GT Educaggo Especial.

BONETI, Rita Vierra de Figueiredo. A escola como lugar de integragco (ou segregaggo?) das criangas portadoras
de deficiéncia intelectual. Educaggo em Questco, Natal, v.6, n.1, p.112-117, jan;jun.1996.

BRASIL. Leide diretrizes e bases da educacco: lei 9.394 de 20 de dez. de 1996. Sco Paulo: Ed. Esplanada, 1998,



(Col. ADCOAS).

Cadernos Pedagogicos 9. Ciclos de formaggo: proposta politico pedagdgica da escola cidadg. Porto Alegre:
Secretaria Municipal de Educagco, 1999.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Cadmara de Educacco Basica. Resolucco n.2, de 11 de set. de
2001. Institui diretrizes nacionais para a educaggo especial na educagco basica. Diario Oficial da Unigo, Brasilia,

n.177, 14 de set. de 2001, p.39-41.

CORREIA, Luis de Miranda. Alunos com necessidades educativas especiais nas classes regulares. Porto: Porto Ed.,
1999.

EDLER CARVALHO, Rosita. A nova LDB ¢ a educaggo especial. 2ed. Rio de Janeiro: Ed. WVA, 2000.
Educacco inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Ed. Mediacco, 2004.

HANKO, Gerda. Las necessidades educativas especialies en las aulas ordinarias: professores de apoyo. Barcelona:

Ed. Paidos, 1993.

MASELLI, Marina; DI PASQUALE, Giovana. A mtegracco escolar dos alunos portadores de deficiéncia na Italia.
In: SILVA, L. H. ; AZEVEDO, J. C.; SANTOS, E. (Org.). Identidade social e a construgco do conhecimento.
Porto Alegre: SMED, 1997. P. 282-306.

MARCHES], Alvaro; MARTIN, Elena. Da terminologia do disturbio as necessidades educacionais especiais. In:
COLL, Cesar; PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro (org.). Desenvolvimento psicologico e educaggo:

necessidades educativas especiais e aprendizado escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. P 7-25.

MOLL, Jaqueline & col. Ciclos na escola, tempos na vida: criando possibilidades. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

SANCHES, Isabel Rodrigues. Necessidades educativas especiais: apoios € complementos educativos no quotidiano
do professor. Porto: Porto Ed., 1996.

TEZZARI, Mauren L.; BAPTISTA, Claudio R. Vamos brincar de Giovani? In: BAPTISTA, Claudio Roberto;
BOSA, Cleonice (Orgs.). Autismo e educaggo: reflexdes e propostas de intervengco. Porto Alegre: ArtMed., p.
145-156, 2002.

TEZZARI, Mauren L.; “ A SIR chegou...” Sala de Integracco e Recursos e a inclusgo na Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre. Porto Alegre: Programa de Pos-graduagco em Educaggo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, 2002. Dissertag¢o de Mestrado.



