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Resumo: Este artigo apresenta os principios que definem a educacéo inclusiva , procurando
relaciond-los com alguns conceitos importantes tais como: linguagem, inteligéncia e
interacdo na abordagem sistémica proposta por Humberto Maturana. Para tanto, analisa,
primeiramente, de que forma estes conceitos figuram na relacdo educativa, especialmente,
para os alunos definidos como em “situacdo desvantagem”. Conclui por considerar que a
possibilidade de construir as relac6es educativas a partir de uma rede de interacGes, no que
se refere ao universo de vida destes alunos aproxima o paradigma da Educacéo Inclusiva da
concepcdo de auto-organizacdo oferecendo novas possibilidades para o trabalho

pedagdgico.
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Introducéo

A possibilidade de atuar junto a alunos que apresentam algum tipo de
desvantagem para aprendizagem gerada por suas condi¢des, sociais, culturais ou bioldgicas
apresenta ao professor a necessidade de buscar elementos significativos capazes de
evidenciar situacbes de vida que apontem uma sintonia entre ele e os alunos. Estes
movimentos podem convergir para uma rede de interagdes em que o uso da linguagem

permita a quem opera nela descrever-se a si mesmo porque somos seres humanos somente



na linguagem. A comunicagéo significa o entendimento entre as partes como elemento de
um continuo fluir no linguajar. O linguajar ndo € uma maneira de transmitir conhecimento
ou informacéo. Ele é em sua constituicdo uma maneira de coexisténcia, uma maneira de
viver juntos em coordenacdes recursivas de acdes consensuais, de tal maneira que a
estrutura dos participantes muda de modo contingente a sua participagao nele

A teoria de Auto-Organizacdo, tal como esta definida por Maturana
(Flickinger e Neuser, 1994), propGe que a realidade concreta que temos acesso cognitivo
deve ser interpretada e concebida como resultado de uma atividade de construcdo de nosso
mundo, isto é, de n6s mesmos juntos com o0 nosso ambiente, construgdo esta que se realiza
pelos atos de percepcdo, pela experiéncia, pelo agir, pela vivéncia e pela comunicagéo,
entendendo-se com estes, 0s momentos integrantes da construcdo ativa de nossa vida.

Os fendmenos basicos da compreensdo sdo concebidos enquanto processo
recursivo no qual o agir e o conhecer, 0 agente e 0 conhecimento encontram-se mutuamente
interligados num circulo insepardvel. O processo de conhecimento é encarado como
construcdo ativa da relacdo entre sujeito e mundo. O sujeito que nos interessa aqui, sao
aqueles representados como alunos em situacdo em desvantagem em acdo aos demais,
guando submetidos ao meio escolar.

Uma das questdes fundamentais a ser destacada relaciona-se com a
organizacdo autopoiética. Ela constitui uma configuracéo invariante de relacionamento, em
torno da qual a selecdo de suas alteracbes estruturais determinam seu desenvolvimento
fixando, assim, a historia de suas interacGes. Também, a observacdo e 0s proprios
observadores criam uma tal interacdo a unidade; interacdo esta que é momento constitutivo
desta unidade. Afinal, a unidade é apenas tal qual se mostra ao olhar do observador.

Portanto, para o objeto de analise deste estudo, os alunos que apresentam
algum tipo de necessidade educativa especial estardo submetidos ao sistema e ao meio
ambiente acoplados um ao outro por uma perturbacdo reciproca. Essa perturbacdo leva a
mudanca de estrutura e, também, leva a perda de determinadas estruturas, mas nunca leva a
perda de todas as estruturas e nunca também a perda da organizacdo. A histdria da mudanca
estrutural do sistema deve ser pensado como unidade, o que leva ao conceito de deriva

estrutural.

! Aluna do Curso de Doutorado em Educacio do Programa de Pés-Graduacéo em Educacéo da Faculdade de



Pode-se comparar todos os alunos a sistemas autopoiéticos que sofrem
perturbacdes reciprocas sob a evolucdo historica, estando submetidos a toda sorte de
interacdes no meio ambiente no qual estdo inseridos, sendo a escola um dos espacos

privilegiados em que se d& este fenémeno.

A CONVIVENCIA COM O “DIFERENTE” E A EDUCACAO
INCLUSIVA

A chamada Educacdo Inclusiva apresenta-se no atual panorama
educacional como a sintese de novas releituras a respeito das concep¢fes mais tradicionais
gue, normalmente, tem definido critérios e pré-requisitos para compreender 0s processos de
aprendizagem que ocorrem no educando e, consequentemente, as demandas da escola para
permitir o “avango” destes alunos.

Na sua abrangéncia; tem servido como pardmetro para uma nova
concepcao a respeito das possibilidades para aprendizagem de alunos com deficiéncia ou
em situacdo de desvantagem. Junto a isto, os movimentos em defesa dos direitos humanos
que apregoam uma educacdo de qualidade para todos, independente da raca, condicéo
social ou idade tem forgado os organismos internacionais a redimensionarem suas agoes
procurando retirar do esquecimento os alunos que, tradicionalmente, estiveram alijados do
espaco escolar por representarem as minorias consideradas inaptas para aprender.

Portanto, ao entendermos estes sujeitos como ligados a uma rede maior,
temos, necessariamente, de ampliar o conceito proposto pela Educagédo Especial e adotar o
conceito de Necessidades Educativas Especiais para designar todos aqueles educandos com
algum tipo de deficiéncia fisica ou mental e, também, todos os outros que apresentam-se
em condicdo de desvantagem (ainda que temporaria). Estes sujeitos ao ocuparem o seu
espaco na escola estdo a exigir que a escola deixe de ocupar o posto de transmissora do
conhecimento, exigindo dos que pouco ou nada sabem, a submissdo mediante o

cumprimento de normas institucionalizadas arbitrariamente.
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Parte-se do principio que o professor sozinho ndo seré capaz de garantir a
almejada qualidade de ensino. Portanto, ele precisa valer-se de iniciativas no ambito escolar
que se encaminhem para a construcdo de uma rede de relacdes sociais e para a inclusdo de
todas as criangas na escola. Para tanto, torna-se necessario um direcionamento para a
comunidade no estabelecimento de parcerias com os pais. E preciso tornar o trabalho
escolar conhecido e entendido em suas diretrizes béasicas nos diversos segmentos da
comunidade escolar.

Neste processo ha a busca pela garantia de acfes que levem em
consideracdo a constituicdo de uma rede de apoio que, também, depende de um intenso
investimento nas politicas publicas de educacdo e saude capazes de superar muitas das
dificuldades basicas no atendimento de alunos com necessidades educativas especiais.
Além disto, visa 0 prosseguimento da formacdo continuada em servico, que dentre
inimeras finalidades permite ao professor aprender a lidar com classes heterogéneas, com
contetdos curriculares diferenciados e adaptados, utilizando estratégias de ensino, de
acordo com as necessidades especificas destes alunos. Neste processo, compete ao
professor envolver-se e procurar conhecer profundamente o seu aluno. Este é um ponto
crucial, pois a partir deste conhecimento mutuo surgirdo novas possibilidades de acédo
baseadas em relacionamentos mais cuidadosos e consistentes.

Surge, a partir dai, uma relacdo desestabilizadora na medida que leva a
uma mudanca nos papeis e responsabilidades entre as partes envolvidas provocando
profundas alteragdes. Estas modificagdes curriculares envolvem, desde o planejamento e
avaliacdo até vivéncias em que os alunos em situacdo de desvantagem possam auxiliar e
ensinar algo para os outros. Isto € reconhecer que existem formas variadas de estar no
mundo, que exigem novos posicionamentos em relacdo a diferenca. Aprender a conviver
com a diferenca é contribuir para a formacdo da vida do sujeito.

As bases pedagdgicas propostas na Educacdo Inclusiva envolvem o
desvelamento de muitas das inimeras situacdes adversas que contribuiram para a excluséo
histérica e cultural destes alunos provenientes de camadas da sociedade consideradas
marginalizadas. Um dos seus principais objetivos &, justamente, 0 de propor que 0 processo
de insercdo destes alunos envolva a escola em dire¢do ao redimensionamento do seu papel

e funcbes. Ao professor cabera pautar suas acdes em um campo de atuacdo que va além da



mera transmissdo de conhecimentos. Por conseguinte, ele sera exigido a pensar o espaco de
sala de aula como um ambiente educativo desafiador, baseado na cooperagdo, na
solidariedade e no respeito as diferencas.

Ao contemplar o trabalho com o diferente a escola passa a encarar o
inesperado como elemento integrante do cotidiano escolar. O acolhimento do aluno que
representa o inusitado coloca-a, necessariamente, a repensar com profundidade seu papel e
funcBes. O caminho que leva a estas transformacdes aponta para uma reflexdo coletiva
sobre os objetivos educacionais, 0s quais deverdo envolver os alunos como um todo,
analisados sobre todas as suas perspectivas vinculadas, ndo somente a politicas

educacionais, mas a sociedade como um todo.

A TEORIA DA AUTO-ORGANIZACAO E A REDE DE
INTERACOES NA ESTRUTURA DOS SERES VIVOS

Na medida que se avanga na compreensdo de que 0 processo educacional
pressupde uma intercomunicacdo com as demais ciéncias é que encontramos o0 ser humano,
enquanto sujeito ativo, profundamente envolvido numa complexa rede de comunicagdes
que coloca-o como um ser de relagdes sujeito a uma série de cruzamentos de informacoes e
emocBes em que o conhecimento apresenta-se como 0 elemento capaz de propiciar saltos
gualitativos na sua forma de estar no mundo.

Parte-se do pressuposto de que as Ciéncias Naturais tém se mostrado, ao
longo da historia, incapazes de resolverem de forma isolada a dicotomia “corpo X matéria”,
tal como demonstraram os racionalistas. A Teoria de Auto-Organizacdo vem demonstrar a
impossibilidade das pesquisas tradicionais e comportamentalistas em persistirem na
condicdo do observador inc6lume, distanciado da realidade e aponta, entdo, a busca por
outras fontes cientificas que procurem compreender como 0 ser humano consegue realizar
reflexdes a partir de si mesmo, tornando-se um ser auto-consciente, que se faz e se refaz a
cada interacéo.

Inicialmente, pode-se tomar a representacdo de um triangulo formado

pelo ser humano, no vértice da base, representando a dimensé@o antropoldgica. No vértice



superior o conhecimento representa a dimensdo epistemoldgica e a acdo, no outro, é a
dimenséo ético-politica. Estes trés componentes que, apesar de independentes um do outro,
qguando relacionados, buscam a superacdo da dicotomia entre teoria e praxis, tal como
figurava na visao cartesiana.. Todas as abordagens “comportamentais” até hoje postuladas
nunca deixaram de ser pressuposi¢cfes sobre processos operacionais que geram O
comportamento humano porque partem de um enfoque tradicional e ndo respondem a

questdes do tipo:

- Qual ¢é a organizacdo do ser vivo?
- Qual é a organizacao do sistema nervoso?
- Quais sdo e como surgem as relacdes comportamentais que originam

toda cultura?

Estas questdes trazem a tona a dificuldade central do conhecimento
humano que consiste em reconhecer sua natureza circular chamado por Maturana (1995) de
fendmeno da tautologia cognoscitiva. Consiste, em poucas palavras, no fato de que o
universo de conhecimentos, de experiéncias, de percepc¢des do ser humano ndo é passivel
de explicacdo a partir de uma perspectiva independente desse mesmo universo. SO é
possivel conhecer o conhecimento humano, suas experiéncias e percepgdes a partir dele
mesmo.

Ao apresentar este ponto de partida para o entendimento do
conhecimento, surgirdo uma série de novos conceitos para o seu entendimento .

O conhecimento ndo € apenas um conhecer “objetivo” do meio e das
coisas porque ha um envolvimento do observador-pesquisador. E impossivel para o
observador situar-se fora de suas proprias percepcbes. O observador é s6 um modo de
viver, 0 mesmo campo experiencial que se deseja explicar. O observador, o ambiente e 0
organismo observado formam um sO e idéntico processo operacional-experiencial-
perceptivo no ser do observador. Nesse caso, supera-se o0 classico triangulo: observador-
organismo-ambiente, substituindo-o por um circulo com o observador no centro.

De acordo com o que propdem Maturana e Varela ( 1995, p.34):



“... dird entdo ( Neurophysiology of cognition, 1969): ““0 observador é
um sistema vivo, e o entendimento do conhecimento como fendmeno bioldgico deve dar

conta do observador e do seu papel nele *“ (no sistema vivo)”

A nossa histdria é a historia das nossas interacoes.

Para cada ser vivo esta historia resulta num caminho especifico de
mudancas estruturais. A ontogenia de todo ser vivo consiste em sua continua transformacéo
estrutural e € um processo que ocorre sem interromper a identidade nem o acoplamento
estrutural do organismo ao meio. Ele segue um curso particular selecionado pela seqtiéncia
de mudancas estruturais desencadeadas por sua historia de interacdes. A natureza
cognoscitiva do ser humano é compreendida como o amplo espectro no qual o ser humano
encontra-se, com a sua identidade.

Ao conceber a historia de interagdes como resultante de interacGes
particulares é evidente perceber que propSem-se aqui a valorizagdo dos processos
singulares que se ddo com todos os alunos, e, em especial, com aqueles em situacdo de
desvantagem, na medida que lhes é garantido o espaco para a livre expressdo. Um dos
caminhos que se mostram mais significativos é aquele em que o linguajar e o conversar se
manifestam. As interacGes na linguagem tém lugar em uma danca de interagdes estruturais
reciprocas em que todos os envolvidos sdo afetados mutuamente em suas corporalidades ao
operarem como seres humanos em seu linguajar. O falar e o escutar tém lugar
simultaneamente em todos os participantes e cada um deles é um falante e um ouvinte para

0s demais, como para si mesmao.

O OPERAR NA LINGUAGEM DO SER HUMANO E A REDE DE
INTERACOES LINGUISTICAS

Avancando na conceituacdo da rede de interacdes € preciso identificar a
caracteristica-chave da linguagem, que modifica de modo radical os dominios
comportamentais humanos possibilitando novos fendémenos, como a reflexdo e a

consciéncia.



Todos o0s seres vivos apresentam o seu desenvolvimento individual
restrito pela sua propria organizacdo, que € o0 seu corpo, estando imbricados pelas
transformacfes do meio a que estdo submetidos. Nessa direcdo, cada ser vivo, mantém a
sua identidade em cada interacdo e o operar do Sistema Nervoso é que vai determinar a
diferenca de um para outro ser vivo.

De acordo com Maturana e Varela (1995, p.235):

“ Operamos na linguagem quando um observador vé que 0s objetos de

nossas distingdes linguisticas sao elementos de nosso dominio lingtistico.”

Portanto, com o uso da linguagem e da estruturacdo da consciéncia é que
vai se dar a constituicdo do humano. Tal caracteristica permite a quem opera na linguagem
descrever-se a si mesmo e as suas circunstancias. Cada interagdo sera o resultado das
transformacdes do individuo com o meio, na qual a linguagem gera a interacdo e também é
gerada nela, criando um processo recursivo o qual permeia de modo absoluto toda nossa
ontogenia como individuos, desde o caminhar até nossas a¢cdes no campo politico.

O dominio linguistico passa a fazer parte do meio de intera¢fes possiveis,
somente, quando se produz reflexdo lingiistica e os organismos participantes passam a
operar num dominio semantico.

Dessa forma, é possivel estabelecer no espaco escolar relacdes entre
professores e alunos em que ambas as partes podem valer-se desta preciosa possibilidade.
Parte-se do pressuposto de que a linguagem é o elemento capaz de favorecer interagdes,
onde cada um dos seus elementos dispdem de um arsenal de possibilidades que precisa da
interacdo para ser desencadeada. Poderdo os alunos em situacdo de desvantagem valerem-
se das estruturas de seu dominio linguistico, desde que estas se déem em um ambiente
desafiador e capaz de propiciar situagdes de reflexdo participativa, apoiadas em um coletivo
de educadores comprometidos com a efetivacdo de processos solidarios que propiciem a
construcdo do conhecimento por todos. As limitagfes a que estes alunos estdo submetidos,
podem ser desveladas no resgate do seu potencial criativo e, dessa forma, serem
redimensionadas em diversificadas situacfes de aprendizagem reciproca entre 0s que

supostamente ensinam e aqueles que aprendem. A alternancia de papeis e funcdes na



pratica educativa pode ser incentivada e efetivada ao encaminhar-se o trabalho pedagdgico
nessa direcao.

O uso da linguagem é de natureza operacional, isto significa dizer, que ela
estard sempre condicionada a um meio que gera interacfes e que é gerado a partir destas.
Desde este ponto inicial surgem caminhos para o estabelecimento da consciéncia, elemento
basico para a constituicdo do humano e a sua afirmacdo. Ao contrario do que € proposto nas
tradicionais teorias racionalistas, ndo é o homem que faz a historia construindo,
simultaneamente, a linguagem; ao contrério, desde sempre ele esta inserido nela buscando
dar sentido & sua experiéncia.

Em especial, no caso dos alunos com necessidades educativas especiais, a
linguagem permite configurar um espaco de convivéncia que busca a interacdo. SO é
possivel perceber 0s outros pontos de vista ao entrar em contato com eles. Isto justifica,
também, a convivéncia que, na visao da educacéo inclusiva, propde espacos para a insercao
de todos os alunos em situacdo de desvantagem, a partir de seus interesses e condigdes
individuais.

O processo recursivo gerado pela linguagem e o ser humano, na rede de
interagdes, apresentam um leque infinito de possibilidades para descrever, imaginar e
relacionar. Mas ela ndo é constitutiva, apenas, do ser humano, pois revela-se em muitas
especies de animais. S&o as emocdes e 0s sentimentos, os elementos de natureza relacional,
os definidores do ser humano.

Aqui, encontra-se o ponto crucial da Teoria da Auto-Organizagéo, ao
propor a realidade concreta interpretada e concebida como resultado de uma atividade de
construcdo de nosso mundo, de nds mesmos juntos com o nosso ambiente. Esta construcéo
se realiza pelos atos de percepcdo, pela experiéncia, pelo agir, pela vivéncia e pela
comunicagédo, entendendo-se com estes, 0s momentos integrantes da construgédo ativa de

nossa vida.
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A DIFERENCA E A REDE DE INTERACOES NA CONSTITUICAO
DO HUMANO

E de fundamental importincia avancarmos no entendimento de que o
espaco escolar abrange as mesmas dimensdes do mundo do qual todos os sujeitos da
educacéo fazem parte, em uma visdo integrada. A medida que se admite a interdependéncia
entre todos os fenbmenos que estdo conectados entre si e, a0 mesmo tempo, sdo
interdependentes, percebe-se o valor intrinseco de todos os seres vivos. E, dessa forma,
conceber 0s seres humanos apenas como um fio particular na teia da vida.

Todos os seres vivos sdo sistemas determinados estruturalmente e tudo o
que se passa com eles a cada instante resulta de sua dindmica estrutural e é determinado por
ela, de maneira que objetos externos podem somente desencadear mudangas estruturais
determinadas pela propria estrutura dos seres vivos. E o viver é uma histéria na qual o
curso das mudangas estruturais que se vive é contingente a historia de interagdes pelo
encontro com 0s objetos. E nessa histdria de mudanca estrutural, contigente a seqiiéncia de
interacdes que o ser vivo e sua circunstancia mudam juntos. Isto é importante: o ser vivo e
sua circunstancia mudam juntos.

Esta sequéncia de interacOes representa na légica de todos os seres vivos
a possibilidade de fazer-se e refazer-se a cada nova situacdo. Tal como esta posto na Teoria
de Auto-Organizacdo sdo aquelas espécies que conseguem resolver os problemas de suas
perturbacdes que vivem mais. Isto vale, também, para as instituicGes, como a escola. Ela
precisa permitir o fluxo de transformagfes em sua estrutura a fim de possibilitar que,
também, os “alunos diferentes” possam participar do processo educativo. A préatica
educativa pode ser comparada com o que Maturana (1995, p.162) define como o caminhar
““ Sobre o fio da navalha ” ao referir-se ao dilema sobre a aplicacdo da objetividade ou
subjetividade, na compreensdo dos fendbmenos cognitivos.

Certamente, o enfrentamento como o inusitado e o desconhecido € um
dos fatores que deixam os professores aterrorizados ao se depararem com alunos em
situacdo de desvantagem em sala de aula. Uma das primeiras angustias apontadas por eles é
a respeito da falta de qualificacdo para tratar com este “tipo de aluno” . Além disto,

apontam para a incapacidade da escola no atendimento destes alunos, no que se refere a
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recursos humanos e equipamentos. Relatam que sentem-se atemorizados diante da
possibilidade de receberem alunos com inumeras dificuldades para a aprendizagem, em
relacdo aos demais.

A questdo do conhecimento, embora ndo seja a primeira a despontar
quando se lida com alunos com necessidades educativas especiais, configura-se como 0
principal fator a ser considerado na discussdo acerca da possibilidade de permanéncia
destes alunos na escola. E consenso, para a maioria dos professores, que o aluno que esta na
escola, ali se encontra para aprender. Entretanto, a heranca de modelos padronizados de
aprendizagem, aonde ele é encarado somente como um individuo capaz de responder a
estimulos, evidenciando “mudancas imediatas e previsiveis de comportamento” leva o
professor a tecer grosseiras comparacdes entre o dito “aluno normal” e aquele que
apresenta necessidades educativas especiais. Diante disso, ficam evidentes as gritantes
diferengas.

A diferenga, nesta dimensdo, deixa de ser uma caracteristica inerente no
aluno para tornar-se um empecilho para aprender e permanecer na escola. O aluno passa a
ser visto como o resultado da frustracdo do professor que sente-se incapaz de “ensinar” ao
aluno e, assim, coloca-o direto no trilho da exclusédo. Quando os casos destes alunos passam
a ser encarados desta forma, é muito dificil investir em alternativas pedagdgicas ou
acreditar em novas tecnologias educacionais. Portanto, cabe aos educadores comprometidos
com um trabalho pedagdgico situado, em outra perspectiva, a tarefa de assumirem a causa
dos alunos em situacdo de desvantagem. Em verdade, esta concepcdo proposta pela
Educacdo Inclusiva ndo é destinada ,apenas, a um grupo de destemidos voluntarios, mas é
compromisso de todos os educadores. E a concretizagdo de um novo paradigma, ndo como
uma causa impossivel e, nem tampouco, como a lembranca de uma utopia sonhada. E a
realidade que nos apresenta a diferenca. O ser humano € o resultado de suas interagdes e a
vida é a busca incessante por novos conhecimentos. Estes novos conhecimentos, de forma
nenhuma, representam um investimento em vao. Eles sdo a efetivacdo do que se pretende,
em termos de proposta educativa para 0s alunos em situacdo de desvantagem. Sao estes que
constituem-se no maior desafio a ser enfrentado, pois representam a mudanca radical no
atual panorama educacional. Um dado extremamente relevante é que a transformacéo

proposta pela educacdo inclusiva esta a desacomodar todos os sujeitos envolvidos nas
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relacdes escolares, pois ndo séo apenas os alunos em situacgao de desvantagem que precisam
“estar inseridos”, s@o todos 0s sujeitos da préatica educativa. Todos aqueles que estardo
envolvidos nas transformacdes propostas, no ambito educativo, buscando incessantemente
0 conhecimento.

O caminho da construcdo do conhecimento significa a constituicdo de um
processo, que € o resultado de sua histéria evolutiva. Pode-se afirmar que todos os seres
vivos apresentam inteligéncia, pois sdo dotados de um sistema nervoso e estdo submetidos
as influéncias do meio, evidenciando o conceito de deriva estrutural (Maturana, 1995), isto
é, na medida em que estdo todos vivos, todos satisfizeram 0s requisitos necessarios para
uma ontogenia ininterrupta As comparagdes sobre eficacia pertencem ao dominio de
descricdes feitas pelo observador, e ndo tem relacdo direta com o que ocorre as histdrias
individuais de conservacgdo da adaptagdo. Em resumo, ndo ha sobrevivéncia do mais capaz,
ha sobrevivéncia de quem é capaz.

Dessa afirmagdo pode-se concluir que, os alunos com necessidades
educativas especiais estdo adaptados, estdo vivos e, portanto, sdo tdo capazes para a
aprendizagem, quanto qualquer outro educando. O que os distingue dos demais sdo as
diferencas fisicas, de desenvolvimento fisico, mental, de relacionamento interpessoal, ou
mesmo, as condi¢des de vida adversas relacionadas a privacdo das condi¢cbes minimas de
assisténcia e de bem-estar, em relacdo aos demais alunos.

Portanto, o conceito de inteligéncia tdo difundido nos meios educacionais,
para definir quem é mais capaz do que o outro, adquire um compreensdo diferenciada ao
admitir-se que todos sdo capazes e que o0 comportamento inteligente sempre é
necessariamente contextual. O contexto, por sua vez, é definido pelo dominio consensual,
ou pelo dominio de adaptacdo ontogénica em que ocorre. Nas palavras de Maturana (1998,

p.21) a inteligéncia:

“... se da quando um organismo estabelece um acoplamento estrutural
ontogénico com outros organismos, ou com seu meio, opera durante suas interagdes em um
meio previamente estabelecido (...) implica o estabelecimento, a expansdo ou o operar

dentro de um dominio de acoplamento estrutural ontogénico ja estabelecido™.
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CONSIDERACOES FINAIS

Certamente, o grande movimento a ser desenvolvido, na relacdo entre
professores e alunos, serd o de contar com um novo paradigma capaz de encaminhar em
direcdo de um mundo objetivo, construido a partir de uma sintonia entre as partes em que
um precisa entender o outro nesta rede de interacGes. Educar passa a significar a
configuracao de um espaco de convivéncia desejavel para o outro de forma que eu e o outro
possamos fluir no conviver de uma certa maneira particular. E mais do que isto, poder
demonstrar a cada aluno que € possivel aprender e ensinar. Ao educador caberd a tarefa de
criar um espaco de convivéncia para o qual se convida o outro, de modo gque o outro esteja
disposto a conviver conosco, por um certo tempo. E nessa convivéncia, ambos, educador e
aprendiz, irdo transformar-se de maneira congruente.

A convivéncia implica em estar na rede de interac@es linguisticas que nos
torna o que somos. NGs, como humanos, somos inseparaveis da trama de acoplamentos
estruturais tecida pelas interacdes linguisticas. A linguagem nunca foi inventada por um
sujeito isolado na apreensdo de um mundo externo e, portanto, ndo pode ser usada como
ferramenta para revelar um tal mundo. Ao contrario, é dentro do linguajar mesmo que o ato
de conhecer, na coordenacdo comportamental que € a linguagem, produz um mundo.
Realizamos a n6s mesmos em mutuo acoplamento lingistico, ndo porque a linguagem nos
permita dizer o que somos, mas porque somos na linguagem, num continuo existir nos
mundos linglisticos e semanticos que produzimos com 0s outros.

A Educacdo Inclusiva representa 0 novo paradigma mais abrangente
capaz de permitir este movimento recursivo em que a linguagem e o ser humano vao
conduzir a constituicdo do humano. As interacdes construidas no cotidiano de sala de aula
nos permitem situar a Educacédo Inclusiva na teia da vida, isto é, na concep¢édo de sistemas
vivos como redes que nos fornece uma nova perspectiva sobre as chamadas hierarquias da
natureza. Desde que 0s sistemas vivos, em todos 0s niveis, sdo redes, deve-se visualizar a
teia da vida como sistemas vivos (redes) interagindo a maneira de rede com outros sistemas
(redes). Portanto, compreender o processo de inclusdo de alunos com necessidades

educativas especiais ou em situacdo de desvantagem ¢é situar a pratica educativa como o
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estabelecimento de redes dentro de outras redes que séo estabelecidas a partir das conexdes
entre si, respeitando as diferencas e especificidades de suas partes.

Consequentemente, hd de se ter uma atencdo mais cuidadosa no
estabelecimento das redes de comunicagéo, as quais pela possibilidade de realimentacédo
podem adquirir a capacidade de regularem a si mesmas. No caso das interacOes entre 0s
alunos, uma rede ativa de comunicacédo ali mantida podera aprender com o seus erros, pois
as consequéncias de um erro se espalhardo por toda a rede e retornardo para a fonte, ao
longo de lagos de realimentacdo. Desse modo, os alunos dentro do seu grupo de
convivéncia poderdo corrigir 0s seus erros, regularem a si mesmos e organizarem-se. A
concepcao de auto-organizacdo (Capra, 1999) e, realmente, a idéia central na concepcéo de
redes dentro da visdo sisttmica na Teoria de Auto-Organizacdo. Sao as redes de interacdes
capazes de propiciar novas alternativas para o trabalho pedag6gico que nos propomos com

o0s alunos em situacdo de desvantagem.
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